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ВВЕДЕНИЕ
  Человек, испытавший радость творчества даже в самой минимальной степени, углубляет свой жизненный опыт и становится иным по психическому складу… 

Б.В. Асафьев 
 Создание творческой личности, устремленной в будущее, подготавливается развитием творческих способностей в младшем школьном возрасте. Современный век развития и использования новых технологий требует творческого подхода в любой деятельности. В окружающей нас жизни творчество – необходимое условие существования, и все, в чем заключена хоть крупица нового, обязано своим происхождением творческому началу человека. 

  Развитие творческих способностей – важнейшая задача начального образования, ведь этот процесс пронизывает все этапы развития личности ребенка, пробуждает инициативу и самостоятельность принимаемых решений, привычку к свободному самовыражению, уверенность в себе. 

 Психологами установлено, что свойства психики человека, основа интеллекта и всей духовной сферы возникают и формируются главным образом в дошкольном и младшем школьном возрасте, хотя результаты развития обычно обнаруживаются позже. Отсутствие же творческого начала становится в старших классах непреодолимым препятствием, когда требуется решение нестандартных задач, интерпретация материалов первоисточников и т.п. 
 Сегодня перед школой стоит важная задача – создание условий для сохранения здоровья учащихся. Особенно актуальной является эта проблема для северных районов страны. Развитие творческих способностей средствами музыки является одним из наиболее эффективных приемов оптимизации психического состояния младших школьников, а значит, оно благотворно действует на его физическое здоровье. Терапия музыкальным творчеством может стать методом лечения школьных неврозов, обеспечивать лучшее функционирование сердечно-сосудистой системы, органов дыхания и т.д. 

Целевая установка развития творческих способностей детей реализуется в специальных учреждениях дополнительного образования, например, музыкальной школе, школе искусств, центрах развития творчества детей и юношества и др. В образовательном процессе начальной школы, на наш взгляд, уделяется недостаточное внимание данному направлению: согласно учебному плану, музыкальному искусству отводится только один час в неделю. Однако возможности музыки позволяют развивать творческие способности детей и в образовательном процессе начальной школы в целом. Следует отметить, что потенциал использования средств музыкального искусства в образовательном процессе начальной школы не стал предметом специального исследования, что и обеспечило актуальность темы настоящей работы.

1. Творческие способности младших школьников: понятие и специфика 

Способности – это «индивидуально-психологические особенности личности, обеспечивающие успех в деятельности, в общении и легкость овладения ими. Способности не могут быть сведены к знаниям, умениям и навыкам, имеющимся у человека, но способности обеспечивают их быстрое приобретение, фиксацию и эффективное практическое применение» (Волкова, Димитрова, 2004. С.92). 

 Значительный вклад в разработку общей теории способностей внес отечественный ученый Б.М. Теплов. Исследователь подчеркивал значимость трех основных аспектов способностей, раскрывающих индивидуальное своеобразие человеческой психики: 

1) «способность» - это индивидуальное свойство, психологическая особенность, отличающая одного человека от другого; 

2) «способность» - это индивидуально-психологическая особенность, которая имеет отношение к успешности выполнения деятельности; 

3) «способности» не тождественны знаниям, навыкам и умениям конкретного человека (Иванов, 1999. С.57). 

 Отечественные психологи предлагают различные классификации способностей: 

 1) природные (или естественные) способности, в основе своей биологически обусловленные, связанные с врожденными задатками; 
 2) специфические человеческие способности, имеющие общественно-историческое происхождение и обеспечивающие жизнь и развитие в социальной среде. 

 Специфические способности в свою очередь подразделяются на: 

 1) общие, которыми определяются успехи человека в самых различных видах деятельности и общения (умственные способности, развитые память и речь, точность и тонкость движений рук и т.д.), и специальные, определяющие успехи человека в отдельных видах деятельности и общения, где необходимы особого рода задатки и их развитие (способности математические, технические, литературно-лингвистические, художественно-творческие, спортивные и т.д.); 

 2) теоретические, определяющие склонность человека к абстрактно-логическому мышлению, и практические, лежащие в основе склонности к конкретно-практическим действиям. Сочетание этих способностей свойственно лишь разносторонне одаренным людям; 

 3) учебные, которые влияют на успешность педагогического воздействия, усвоения человеком знаний, умений, навыков, формирования качеств личности, и творческие, связанные с успешностью в создании произведений материальной и духовной культуры, новых идей, открытий, изобретений. Высшая степень творческих проявлений личности называется гениальностью, а высшая степень способностей личности в определенной деятельности (общении) – талантом; 

 4) способности к общению, взаимодействию с людьми и предметно-деятельностные способности, связанные со взаимодействием людей с природой, техникой, знаковой информацией, художественными образами и т.д. (Волкова, Димитрова, 2004; Немов, 2002). 

Исследуя природу творческих способностей, ученые предложили называть их креативностью. «Творческие способности» или «креативность» американским психологом Эрихом Фроммом трактуются следующим образом: «Это способность удивляться и познавать, умение находить решение в нестандартных ситуациях, это нацеленность на открытие нового и способность к глубокому осознанию своего опыта» (цит. по: Петлякова, Подгорная, 2005. С.13). 

Основными показателями творческих способностей являются беглость и гибкость мысли, оригинальность, любознательность, точность и смелость. У детей подчас могут возникать новые необычные мыслительные ходы, домыслы, суждения, неожиданные сопоставления и обобщения. Эти продукты мышления несут на себе печать оригинальности и новизны. Такого рода проявления тоже считаются творческими. 

Модель Вильямса (см.: приложение 1) была разработана на основе ряда научных исследований творческих способностей (см.: Туник, Опутникова, 2005. С.18-19). Она наглядно демонстрирует составные компоненты креативной личности, подсказывает направленность развития творческих способностей детей.

Творческие способности активно развиваются в процессе творческой деятельности. По мнению Л.С. Выготского, творческой деятельностью мы называем такую деятельность человека, в процессе которой создается «нечто новое». Деятельность учащихся может быть названа творческой, если результатом ее является продукт, обладающий новизной. 

 По словам Л.С. Выготского, смысл и значение детского творчества заключается в том, что «оно позволяет ребенку проделать тот крутой перевал в развитии творческого воображения, который дает новое и остающееся на всю жизнь направление его фантазии <…> углубляет, расширяет и прочищает эмоциональную жизнь ребенка <…> позволяет ему, упражняя свои творческие стремления и навыки, овладеть человеческой речью, самым тонким и сложным орудием формирования и передачи человеческой мысли, человеческого чувства, человеческого внутреннего мира» (Выготский, 1991. С.60-61). 

Подводя итог вышесказанному, становится очевидной необходимость расширения опыта ребенка в целях создания прочного фундамента для его творческой деятельности, которая в самых разнообразных проявлениях становится важным средством успешного развития многих социально значимых креативных качеств личности (воображения, мышления, смелости, смекалки, наблюдательности, решимости, мужества, волевых качеств). 

2.  Методы и средства развития творческих способностей младших школьников

  Известно, что у младших школьников ярко проявляется творческое начало, они чрезвычайно изобретательны в передаче интонаций, подражании, легко воспринимают образное содержание сказок, историй, песен, музыкальных пьес, им свойственна природная активность, вера в свои творческие возможности. Все это является ценным источником творческого развития младших школьников. Творчество активизирует память, мышление, наблюдательность, целеустремленность, интуицию, что необходимо во всех видах деятельности. 

Детское творчество на уроках музыки нельзя считать искусством. Точнее будет сказать, что оно представляет собой познавательно-поисковую музыкальную практику. Творчество учащихся ценно тем, что они сами открывают что-то новое, ранее не известное им в мире музыки. 

Исследуя природу творческого процесса, ученый Б.Я. Яворский отмечал, что «процесс развития творческих способностей включает определенные этапы: 

1) накопление впечатлений; 

2) спонтанное выражение творческого начала в зрительных, сенсорно-моторных, речевых направлениях; 

3) создание импровизаций – двигательных, речевых, музыкальных; 

4) сочинение собственных композиций, являющихся отражением художественного впечатления: литературного, музыкального, изобразительного, пластического; 

5) собственно музыкальное творчество (написание песен, пьес для фортепиано)» (цит. по: Безбородова, Алиев, 2002. С.220-221). 

Отечественная педагогика и психология считают, что, музыкальные способности активно развиваются в процессе музыкальной практики, и отмечают, что музыкальное образование, музыкально-творческое воспитание во всех его формах положительно влияет на общий уровень развития учащихся начальных классов.

 В труде «Психология музыкальных способностей» Б.М. Теплов на основе глубокого анализа русской, советской и зарубежной литературы рассматривал вопросы музыкального развития. Им были выделены три основные музыкальные способности:  

1) ладовое чувство – способность эмоционально различать функции звуков мелодии или чувствовать эмоциональную выразительность звуковысотного движения. Оно непосредственно проявляется в восприятии мелодии, в узнавании ее, в чувствительности к точности интонации. Ладовое чувство наряду с чувством ритма образует основу эмоциональной отзывчивости на музыку. В детском возрасте его характерное проявление – любовь и интерес к слушанию музыки; 

2) музыкально-слуховое представление – способность произвольно пользоваться слуховыми представлениями, отражающими звуковысотное движение. Эту способность можно иначе назвать слуховым или репродуктивным компонентом музыкального слуха. Способность к музыкально-слуховому представлению непосредственно проявляется в воспроизведении по слуху мелодий, в первую очередь в пении. Вместе с ладовым чувством она лежит в основе гармонического слуха. На более высоких ступенях развития она образует то, что обычно называют внутренним слухом. Эта способность образует основное ядро музыкальной памяти и музыкального воображения; 

3) музыкально-ритмическое чувство – способность активно (в движении) переживать музыку, чувствовать эмоциональную выразительность музыкального ритма и точно воспроизводить его. 

Эти три способности не исчерпывают всего комплекса музыкальных способностей. Однако они образуют «ядро музыкальности <…> Музыкальность – это «компонент музыкальной одаренности, который необходим для занятий именно музыкальной деятельностью», любого ее вида. При этом главный признак музыкальности проявляется в переживании музыки как выражения некоторого содержания (Безбородова, Алиев, 2002. С.113-114). 

 В музыке творчество отличается ярко выраженным личностным содержанием и проявляется как особое умение воспроизводить, интерпретировать, переживать музыку. Творчество – показатель развитости человека, оно необходимо в любом виде деятельности. Музыкальное творчество проявляется как самопознание, самовыражение, самоутверждение в их единстве. 

Творческое начало у младших школьников может проявляться в различных видах музыкальной деятельности: пении простейших мотивов, часто возникающих непроизвольно, по собственной инициативе, в сочинении мелодии на предложенный текст, в воспроизведении (голосом или на музыкальном инструменте) несложных мотивов разного характера (в жанре марша, польки, вальса); в выразительных движениях под музыку, передающих различные настроения произведений, в создании ритмического сопровождения к пьесам для слушания музыки, в оценочных суждениях об услышанной музыке; в осмысленном исполнении песен с элементами собственной интерпретации и т.д. 

           Для ребенка основной деятельностью, в которой проявляется его творчество, является игра, которая не только создает условия для такого проявления, но и в значительной мере способствует развитию творческих способностей ребенка. 

Сущность и особенность таких творческих развивающих игр разработал и обобщил педагог-новатор Б.В. Никитин. Изучая его опыт применения и использования специальных игр, позволяющих успешно развивать творческие способности ребенка, мы обозначили важные, на наш взгляд, характерные особенности (см.: приложение 2). 
Хотелось бы заметить, что при этом игры развивают разные интеллектуальные качества: внимание, память; умение находить зависимости и закономерности, классифицировать и систематизировать материал; способность к комбинированию; умение находить ошибки и недостатки; пространственное представление и воображение, способность предвидеть результаты своих действий. «В совокупности эти качества, - по словам педагога, - видимо, и составляют то, что называется сообразительностью, изобретательностью, творческим складом мышления» (Никитин, 1994. С.24). 

Постепенно необходимо усложнять условия и содержание игр, учитывая при этом «зону потенциального развития ребенка», расширять самостоятельность младших школьников. Это будет способствовать обогащению музыкального опыта и творческих возможностей учащихся. 

 Активным средством развития творческой деятельности младших школьников могут стать творческие задания. Например, сочинить ритмическое сопровождение; выбрать инструмент, звучание которого соответствует характеру произведения; подобрать мелодию на металлофоне (ксилофоне, детском синтезаторе). Выполнение заданий во многом зависит от учителя, от его личности, увлеченности, способности участвовать в сотворчестве. Необходимо побуждать учащихся к творческим действиям, создавая определенные ситуации. В 1-2 классах рекомендуется предлагать учащимся творческие задания в форме игры, поскольку именно она создает на уроке атмосферу непринужденности, эмоциональной отзывчивости. В таких условиях наиболее полно раскрываются творческие возможности детей. 

Творческие задания необходимо выполнять в определенной последовательности. Например, чтобы найти выразительные движения, соответствующие музыке, учащиеся сначала слушают произведение, выявляют его характер, средства музыкальной выразительности, форму. Затем они планируют возможные варианты тех или иных движений. Замысел обсуждается коллективно или обдумывается индивидуально и дополняется. Итогом творческого решения становится выразительное исполнение сочинения. 

Трудности, которые дети испытывают при выполнении творческих заданий в пении (отсутствие координации между слухом и голосом), постепенно устраняются. «Непоющие» дети могут проявлять свои творческие возможности в движениях, игре на детских музыкальных инструментах, а поющие – и в пении. Главное, чтобы учитель использовал на уроке самые разные по видам деятельности творческие задания. 

  В работе, направленной на развитие творческих способностей младших школьников, необходимо использовать метод импровизации – вокальной, ритмической, двигательной. Напомним, что в процессе импровизации мелодия, ритм, движения создаются непосредственно во время исполнения. Детское импровизационное творчество возникает в индивидуальной или коллективной деятельности и направлено на раскрытие творческого потенциала ребенка. 

 На начальном этапе музыкального воспитания младшим школьникам следует предлагать сочинение выразительных ритмов, попевок, песенок на ограниченном количестве ступеней. Свои «творения» (выразительные интонации, ритмическое сопровождение к пьесам, песням, характерные движения) ребята обдумывают, совершенствуют, свободно и выразительно повторяют. 

 В музыкально-импровизационной деятельности ребенок оперирует конкретными музыкально-слуховыми представлениями, приобретенными в процессе восприятия, пения, игры на инструментах. 

Например, придумать на звуковысотных инструментах различные по настроению «зовы» птиц: грустный, беспечный, серьезный. Такие задания также способствуют пониманию и устанавливанию взаимосвязи между музыкальным образом и средствами его воплощения. 

 Большую заинтересованность проявляют младшие школьники, исполняя простейшие ритмические партитуры, составленные учителем к пьесам для слушания. При этом учащиеся получают не только удовольствие от своей исполнительской деятельности, но и важные представления о средствах музыкальной выразительности (ритме, динамики, темпе), их роли в создании музыкального образа произведения. Далее полученные знания закрепляются в процессе сочинения ими ритмического сопровождения к другим пьесам уже самостоятельно или в сотворчестве с педагогом. 

 Несомненно, творческая деятельность носит развивающий характер. Она всегда связана с созданием чего-либо нового, открытием для себя нового знания, обнаружения в самом себе новых возможностей. Кроме того, такая деятельность положительно сказывается на личностном развитии ребенка: укрепляет положительную самооценку, повышает уровень притязаний, порождает уверенность в себе и чувство удовлетворенности от достигнутых успехов. 
 Выделим основные требования, которые предъявляются к деятельности, развивающей способности человека: 

1) творческий характер деятельности;  

2) оптимальный уровень ее трудности для исполнителя;  

3) должная мотивация;  

4) обеспечение положительного эмоционального настроя в ходе и по окончании выполнения деятельности. 

 Л.С. Выготский считал, что в развитии детского творчества «нужно соблюдать принцип свободы, являющийся вообще непременным условием всякого творчества. Это значит, что творческие занятия детей не могут быть ни обязательными, ни принудительными и могут возникать только из детских интересов» (Выготский, 1991. С.74). 
У каждого человека процесс развития креативности индивидуален. Профессионализм учителя заключается в создании благоприятных условий на уроке для успешного развития творческого мышления и творческих способностей учащихся (см.: приложение 3). 
Обобщая вышесказанное, хочется подчеркнуть, что музыкально-творческое развитие младших школьников не только способствует развитию музыкально-образного видения, но и духовно облагораживает, обогащает внутренний мир, способствует самопознанию, самовыражению, самоутверждению личности ребенка. Таким образом, необходимо расширять возможности использования музыкальных средств в развитии творческих способностей младших школьников в образовательном процессе начальной школы. 

Примерами творческих заданий на уроках музыки могут стать двигательные импровизации: «Танец осенних листьев» (снежинок, цветов, заводных игрушек), а также импровизация плясок с использованием знакомых элементов танца. 

Мелодическая импровизация в форме музыкального диалога может предполагать завершение несложного мотива, пропеваемого учителем. 

Учитель: - Скажи,скажи, кузнечик,

Где прячешь ты свой дом? 

Дети, импровизируя, отвечают: 

- Мой дом, где светит солнышко,

Где зелено кругом.

Более сложные задания – сочинение не только мелодии, но и слов ответа.

Например: - Жук, жук, где твой дом?

- Где ты был, наш заинька? 

- Что ты хочешь, кошечка? 

- Что случилось? Что случилось? 

Можно выделить следующие виды творческих заданий для младших школьников: 

1) сочинить мелодию к стихам, чтобы получилась песенка;

2) досочинить мелодию на предложенные слова; 

3) сочинить ритм и мелодию на тексты (использовать загадки, прибаутки, потешки);

4) досочинить мелодии, используя данный ритм; 

5) спеть свои сочинения в определенном жанре: марш, танец, колыбельная песня;

6) придумать ритмическое сопровождение к произведению;

7) импровизация ритмических и музыкальных «разговоров»;

8) импровизация мелодий в характере сказочных персонажей;

9) сочинение целого оперного спектакля на сказочный сюжет. 

Творческие проявления могут быть реализованы и в освоении музыкальных инструментов. Например, исследуя звуковые возможности ударных инструментов, можно предложить учащимся изобразить раскаты грома; знакомясь с духовыми – пение кукушки; с металлофонами – дождь (летний грибной, печальный, осенний, проливной). 

Задания могут быть и такого плана: исполнить на музыкальных инструментах звуки ласковые, тревожные, решительные, сердечные. 

Можно предложить форму свободной импровизации на любом из детских музыкальных инструментов. Учащиеся слушают, оценивают мастерство импровизатора и отгадывают содержание музыки. Затем сам ребенок-импровизатор поясняет, что он хотел выразить в звуках инструмента. 

Практический опыт применения импровизации в занятиях музыкой показывает не только высокую заинтересованность младших школьников творчеством, но несомненное влияние ее на музыкальное развитие детей. Эмоционально-выразительная активность, любознательность, интерес к новому, синтетичность восприятия позволяют каждому ребенку раскрыться через такую форму деятельности. При этом очень важна творческая атмосфера, рождающаяся из свободы, удивления и поиска. 

Стимулом к творческому восприятию искусства становится и создание на уроке проблемных ситуаций. Эти ситуации возникают, если имеется противоречие между знанием того, «что хочу» и незнанием того, «как это сделать». Учащиеся в этом случае становятся активными участниками разрешения противоречия. Такая организация обучения максимально активизирует творческое мышление учащихся. 
В первом классе ребятам можно предложить задания, направленные:  

1) на узнавание музыкальных жанров по их характерным признакам; 

2) на узнавание мелодии в разном тембровом звучании;  

3) на нахождение нужных исполнительских красок;  

4) на пение по ручным знакам;  

5) на подбор подходящих красок, цветов, оттенков для художественного изображения произведения. 

Во втором классе можно дополнить список заданиями, направленными: 

1) на подбор инструмента, подходящего к характеру музыки;  

2) на составление динамической партитуры исполнения произведения;  

3) на передачу настроения музыкального произведения с помощью красок и оттенков. 

В третьем классе возможно применение метода самостоятельной интерпретации песни, инсценирование произведения. 

Уже в начальной школе перед учащимися необходимо ставить проблемные вопросы, требующие творческого осмысления и поиска ответов. 

- Чем вызван интерес к сказкам композиторов, художников, писателей? 

- Почему композиторы, обращаясь к музыкальной культуре других стран, сочиняют произведения в духе их народов? 

- Какова взаимосвязь музыки народной и композиторской? и др. 

На этапе обобщения урока в 3-4 классах можно предлагать сформулировать выводы самим учащимся, учитывая при этом готовность и индивидуальные особенности учеников. 

            Во всех классных параллелях учащиеся с удовольствием выполняют творческие задания художественно-изобразительного характера:  

- нарисовать иллюстрацию к понравившейся выученной песне, музыкальному произведению (в качестве домашнего задания), 
- передать настроение музыкального произведения в красках, 

- изобразить форму музыкального произведения с помощью геометрических фигур или нарисовать, 

 - нарисовать любимого сказочного музыкального героя. 

              Использование театрализованных и сюжетных приемов на уроках музыки помогают раскрепоститься даже самым скованным учащимся. 

  Так, например, в 1 классе обыгрывается музыкальный разговор между Машенькой и Медведем из русской народной сказки, активно используется прием инсценирования песни («Веселый музыкант», р.н.п. «Уж как шла лиса» и т.д.). 
   Во 2 классе  предлагается музыкальная импровизация к словам из сказки «Белоснежка и семь гномов» братьев Гримм, двигательная инсценировка песен «Дружат дети всей земли», музыкальное обыгрывание русской народной сказки «Волк и семеро козлят», песни «Веселые гости» и др. 
  Игровые формы на уроках музыки, особенно в начальной школе,  также активизируют музыкально-творческую деятельность.

  В 1 классе предлагается игра «Узнай кита», в ходе которой учащиеся движениями показывают угаданный ими музыкальный жанр, игра «Эхо» не только развивает остроту слухового восприятия, но и способствует воспитанию культуры внимательного слушателя. 

 Во  2 классе предлагаюся «Музыкальные загадки» (слуховой анализ коротких мелодий, поют с показом ручных знаков), которые постепенно усложняются.

 Всегда с увлечением и интересом  выполняют учащиеся задание «Поиграем в музыкантов», где предлагается ритмическое сопровождение к музыкальным произведениям в исполнении детских шумовых инструментов. 
  Внеклассная воспитательная работа должна естественно дополнять учебную деятельность и способствовать проявлению склонностей, развитию музыкальных, творческих способностей младших школьников. 

Несомненно, что сплав учебной, внеклассной и воспитательной деятельности должен дать положительные результаты в развитии не только музыкально-творческих способностей младших школьников, но и способствовать активному личностному развитию учащихся. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

  На основе анализа теоретических работ отечественных и зарубежных психологов и педагогов нами были изучены теоретические аспекты творческого развития детей младшего школьного возраста, исследованы особенности, методы и средства творческого развития младших школьников, в том числе на материале музыкального искусства. 

 На основе изученных материалов были сделаны следующие выводы:

 1) важным условием развития творческих способностей детей является их раннее начало;  

 2) серьезными факторами в творческом развитии младших школьников выступают: 

 а) комплексность (одновременное развитие взаимодополняющих способностей); 

 б) многоплановость и разнообразие видов деятельности; 

 в) принцип свободы (отсутствие принуждения);  

 3) творческое развитие младших школьников происходит в процессе активной творческой деятельности. При этом должны выполняться следующие требования: 

 а) творческий характер деятельности;  

 б) оптимальный уровень ее трудности для исполнителя;  

 в) должная мотивация;  

 г) обеспечение положительного эмоционального настроя в ходе и по окончании выполнения деятельности;  

 4) наиболее значимыми средствами творческого развития младших школьников в учебной деятельности являются: 

а)  развивающие игры; 

б) творческие задания; 

в) использование частично-поисковых, исследовательских методов обучения; 

г) создание проблемных ситуаций; 

д) метод творческой импровизации. 

 В музыке творчество отличается ярко выраженным личностным содержанием, представляет собой познавательно-поисковую музыкальную практику и проявляется как особое умение воспроизводить, интерпретировать, переживать музыку. Творчество учащихся связано с самостоятельными действиями, с умением оперировать известными им музыкально-слуховыми представлениями, знаниями, навыками, применять их в новых условиях, разных видах музыкальной деятельности. Таким образом, процесс музыкального познания в атмосфере творчества приобретает развивающий характер.

           Заметим, что творческое развитие средствами музыки является одним из наиболее эффективных приемов оптимизации психического состояния детей, то есть способствует их оздоровлению. Мы считаем, что необходимо активизировать и расширять потенциал использования музыкальных средств развития  творческих способностей учащихся в образовательном процессе начальной школы. 

            Развитие музыкально-творческих способностей младших школьников благотворно влияет и активизирует творческое развитие личности ребенка в целом. 

            Творческое развитие младших школьников – важнейшая задача начального образования. Этот процесс пронизывает все этапы развития личности ребенка, пробуждает инициативу и самостоятельность принимаемых решений, привычку к свободному самовыражению, уверенность в себе. Творчество – показатель развитости человека, оно необходимо в любом виде деятельности. 

           Использование возможностей музыкального искусства в образовательном процессе начальной школы является одним из направлений в развитии творческих способностей учащихся, средством нравственно-эстетического воспитания детей младшего школьного возраста и способствует чувственному восприятию и пониманию природы  музыкально-творческой деятельности человека.     
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