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Аннотация: В статье рассматриваются вопросы развития связной повествовательной речи детей дошкольного возраста. Раскрыты особенности составления старшими дошкольниками сюжетных рассказов на основе наглядности и из личного опыта.
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Обучение сюжетному рассказыванию осуществляется в детском саду в рамках реализации задач развития связной речи. Под связной речью понимается развернутое изложение определенного содержания. Данное содержание, при условии его целостности, структурной выдержанности, связности, в языкознании принято называть текстом. Обращение к лингвистике текста позволяет определить содержание и педагогические аспекты методики развития связной речи. Данная наука лингвистического цикла выделяет три функционально различных типа текста: описание, повествование, рассуждение. Интересующий нас тип связного высказывания – повествование – служит для рассказа о развивающихся событиях или состояниях. 
С опорой на учения лингвистики текста современная методика [1] подчеркивает те характеристики сюжетных рассказов, которые необходимо учитывать воспитателю в определении содержания, форм и методов обучающей работы. Основное назначение повествования –  передать развитие действия или состояния предмета, которое включает следующие друг за другом сценки, картины. Материал в нем излагается на основе тех смысловых связей, которые подсказаны жизненной ситуацией. Его основой является сюжет, разворачивающийся во времени. 

Повествование отличает от других типов текстов и структура: он начинается с экспозиции, которая знакомит со временем и местом события (действия). Затем следует завязка (начало действия или причина события). После этого повествование продолжается развитием события и кульминацией, которая разрешается развязкой. Повествование, как тип речи, противопоставляется описанию. Если описание отличается статичностью, потому что выполняет функцию перечисления одновременных или постоянных признаков предмета (в широком смысле слова), то повествование динамично, так как выражает развертывающиеся действия или состояния. 

В повествовании говорится о каких-либо событиях, связанных временными и причинными связями. В текстах данного типа есть сюжет (этим они близки к рассказу, как литературно-художественному жанру). Последовательность изложений событий обычно определяется ходом изобразительных событий; могут действовать персонажи; может быть передан диалог между ними; главное внимание уделено фактам, событиям (в тексте преобладают существительные, глаголы); в повествовании могут быть элементы описания, рассуждения. 
Экспериментальное исследование с целью определения особенностей составления старшими дошкольниками сюжетных рассказов проводилось на базе муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Центр развития ребёнка - Детский сад №8 «Дворец детской радости» города Чебоксары Чувашской Республики. В обследовании участвовало 40 детей в возрасте 5-6 лет из двух параллельных примерно одинаковых по уровням развития старших групп. Одна из них была определена как  экспериментальная (ЭГ), другая как контрольная (КГ).
В ходе диагностики применялась методика О. С. Ушаковой, Е. М. Струниной [2]. Дети составляли рассказ по серии сюжетных картинок («Кормушка для птичек») и на основе личного опыта («Игры зимой»). 

Результаты обследования детей по первой методике показывают, что большинство воспитанников обеих групп имеют высокий и средний уровни развития умений составлять рассказ по серии сюжетных картинок. Низкий уровень зафиксирован у 22,5% испытуемых из общего числа обследованных. 

Изучение данных диагностики показывает, что результаты детей ЭГ и КГ примерно одинаковые. Высокий уровень в ЭГ отмечен у 8 детей (40%), в КГ этот показатель чуть ниже, он обнаружен у 7 детей (35%). Дети, показавшие высокий уровень, обнаружили умения структурно правильно выстроить рассказ: «Это произошло зимой.  Дети увидели в окно птичек и поняли, что им нечего есть зимой. Поэтому дети решили сделать кормушки… И вот дети пошли на улицу и повесили кормушки на дерево...» (Платон К., ЭГ). Тексты детей не только логичны и  последовательны, но и интересны по содержанию: «Я расскажу рассказ. Наступила зимушка–зима. Зимой зверям и птицам часто нечего есть, потому что везде снег, и им не видно их еду, которую они привыкли всегда есть. И вот тогда дети подумали, что хорошо бы было сделать кормушки для птиц. И они сели их делать. Птички смотрели в окошко, как дети делают для них кормушки. Дети пошли на улицу и повесили на деревьях кормушки…» (Полина Т., КГ). 
Рассказы озвучивались детьми плавно, без ненужных пауз, их речь достаточно выразительная. Ребята в целом грамматически правильно строят фразы. Кроме того, нужно отметить появление у детей этого уровня особого интереса к подобному виду заданий. Они с воодушевлением принимались за выполнение задания, с радостью делились своими рассказами.

Средний уровень в обеих группах показали по 8 детей (40%). Анализ высказываний детей позволил обнаружить их недостаточную целостность: «Они веселые .. смеются. Птички едят корм... Дети радуются, а птички летают ... Они смеются ... Снег лежит, птичка летает. Видел такую» (Илья Г., КГ). 
Наиболее распространенным средством связи в рассказах детей является местоименная: «Они веселые .. они прилетели ... они их повесили… они смеются .. » (Катя М., ЭГ). Дети допускают повторы слов или словосочетаний. «Друзья сделали кормушки…Они их сделали и повесили… Друзья повешали  кормушки на деревах… На березе тоже» (Лиза А. (ЭГ). Или: «Птички прилетели… дети повесили кормушки, и птички прилетели и начали есть… » (Женя М., КГ). Рассказ Софьи М.: «Птицы смотрели в окне, как они их делают. Потом они решили пойти на улицу и повесить кормушки на дереве. Потом они насыпали зерно в кормушки. Сразу же прилетели птицы и начали есть зерно. Они очень обрадовались, что сделали кормушки и накормили птиц» (КГ). Как видно из примеров нередки в сочинениях детей и грамматические ошибки. 
Низкий уровень в ЭГ отмечен у 4 детей, что составляет 20%, а в КГ – у 5  детей (25%). Наиболее типичной особенностью рассказов детей этого уровня является отсутствие взаимосвязи, как композиционных частей, так и отдельных предложений, составляющих монолог. Еще более несформированы у старших дошкольников, которые показывают низкий уровень, умения выдерживать в рассказах логическую последовательность. Например, рассказ Валеры К. (ЭГ): «Было зимой. Друзья делали кормушки. Они их сделали и повесили. На березе тоже. И птицы потом ели, потому что дети в кормушки положили для них еду.  Вот и все, что случилось в тот день. Все были радовались». Нужно отметить, что детям, показавшим данный уровень не просто самостоятельно начать рассказ, придумать кульминацию и логично закончить высказывания. Они затруднялись в определении общего замысла текста. Для инициирования рассказывания приходилось прибегать к дополнительным вопросам (Кого ты видишь на этой картинке? Как думаешь, события происходят зимой или летом? Почему ты так думаешь?). 
В рассказах детей преобладают простые предложения: «Дети делали кормушку.  Для птичек. Было зимой. Они повесили их на дереве. Тогда дети обрадовались. Прилетели птицы на их кормушки» Азалия М. (ЭГ). 
Выполнение второго задания по сравнению с первым далось детям труднее. Мы обнаружили более низкие показатели по развитию у старших дошкольников умений составлять сюжетный рассказ  без наглядной опоры. 
Высокий уровень показали только по 30% опрошенных (6 детей) в той и другой группах. Проиллюстрируем особенности детских рассказов: «Наша вчерашняя игра называлась «Догонялки». Мы играли с Егором, а потом к нам вышла Азалия. Я водила. Всех догнала, первым я поймала Егора, и он стал водить. Мы играли очень много, и было интересно. Много бегали, упали, и вся наша одежда была мокрой. И родители сказали, что пока мы не заболели нам надо домой. И мы все пошли по домам» Сафина Т. (ЭГ). Рассказ ребенка последователен, логично завершен, но его не назовешь интересным и занимательным. Или рассказ Полины Т. (КГ): «В выходные мы с родителями ездили в деревню. Там у меня очень много друзей. Самая лучшая моя подруга Вика. Мы с ней вышли играть. Там дети со своими родителями сделали горку, и мы там очень долго катались. А потом к нам вышли другие дети. Девочка по имени Катя упала и начала плакать. А мальчики ее начали успокаивать. Она успокоилась, и мы все вместе начали опять кататься. … ». В рассказе можно выделить наличие начала, середины и конца. Рассказ композиционно завершается. Видно, желание ребенка раскрыть очень взволновавшее и запомнившееся событие из личного опыта. Можно привести для примера также рассказ Кати М. (ЭГ), ее рассказ соответствует высокому уровню. «Я вчера не приходила в садик, и мой друг Митя тоже был дома. Мама позвонила к ним, и мы вышли играть. С Митей вдвоем играли в разные игры: в догонялки, в снежки, а также делали снеговика. Лепить снеговика нам помогли еще мамы. Нам было очень весело… ».
Средний уровень был зафиксирован у большинства участников эксперимента – у 50% испытуемых (по 10 детей в ЭГ и в КГ). Типичными для этого уровня стали такие рассказы как у Насти Е. (ЭГ): «Зимой я люблю кататься на санках. Моя мама тоже любит. Я люблю играть зимой. Мой братик тоже любит играть со мной зимой. Мы когда выходим играть на прогулке играем». Рассказы детей среднего уровня развития часто не завершены. Они кратки и имеются простые предложения. «Зимой я люблю кататься на лыжах и с горки на санках. Почти каждый день мы с папой катаемся на лыжах. Он говорит, что я выросту и стану спортсменом. Я буду очень много кататься. Мы с Кириллом любим играть в догонялки зимой на лыжах» Илья Г. (КГ).
Низкий уровень показали по 4  человека из обследованных групп (что составляет 20% из всех испытуемых).  Например, Саша М. (КГ) не смог самостоятельно составить рассказ без наводящих вопросов педагога. На вопросы мальчик отвечал односложно, прибегая к простым коротким предложениям. «(С кем ты вчера, Саша, играла?) Я вчера играла с Кириллом…(Как называлась ваша игра?) Мы играли в снежки… (Весело ли было играть?) игра была интересной….(Чем закончилась игра?) мы устали бегать и с родителями пошли домой».
Мы посчитали необходимым определить итоговый уровень по сумме двух методик. Обобщение результатов указанных выше методикам показал, что высокий уровень в ЭГ имеют 35 % испытуемых  – 14 детей, а в КГ – 13 детей, что составляет 33 %. 

На среднем уровне в обеих группах по 45 %  детей, т.е. по 18 испытуемых. 
Низкий уровень по двум методикам в ЭГ обнаружен у 20 % (8 детей), а в КГ у 22 % (9 детей). 

Таким образом, результаты констатирующего этапа нашего педагогического эксперимента показывают, что дети старшего дошкольного возраста в целом способны составлять сюжетные рассказы. Но при этом они недостаточно отражают в своей речи причинно-следственные отношения между событиями. Рассказы детей недостаточно полны, развернуты, последовательны, они в основном состоят из простых предложений.

Ребята допускают логические ошибки, не выдерживают структуру повествования. Их рассказы в целом не выразительны, бедны эпитетами и изобилуют повторами.
На наш взгляд, выявленные особенности развития связной речи детей обуславливают необходимость целенаправленной работы по следующим направлениям: обогащение впечатлений дошкольников (содержательной основы их будущих рассказов), формирование элементарных представлений о структуре повествования и типичных его средствах связи, а также индивидуализация работ по решению других речевых задач во взаимосвязи с формирующими умениями. 
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