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1 ЧАСТЬ.  ИДЕЯ ПРОЕКТА                                          

                                                                Человек не должен жаловаться на время,

                                                            из этого ничего не выходит. Время дурное:

                                                            ну что ж, на то и человек, чтобы улучшить

                                                            его. 

                                                                                                                Т.Карлейль.

     Вашему вниманию предлагается исследование с целью поиска метода  и определения типа урока литературы в выпускном классе, урока, который оптимально соответствовал не только учебным целям, но и развитию учащихся. Актуальность предмета исследования заключается в том, что он связан с целым рядом проблем, затрагивающих интересы каждого ребенка, кто обучается в 11 классе, готовится к выпускному сочинению или обучает этому. Это связано с тем, что данная тема относится к области знания, в которой осмысляются такие явления, которые находятся на пересечении интересов специалистов самых разных профилей, и наш предмет является одним из самых важных в этом ряду.

     Для полноты освещения проблемы необходимо рассмотреть ее в более широком контексте, а именно в контексте современной концепции модернизации школы, личностно-ориентированного обучения. Это позволяет увидеть взаимосвязь данной конкретной проблемы в масштабе более общих явлений, включающих и данную тему.

     Провозглашенная на современном этапе цель образования – развитие личности – меняет смысл учебной деятельности. Установка на переход с монологических методов к полилогу, активизация учащихся благодаря использованию интерактивных форм организации учебного процесса, предоставление права выбора уровня достижений и способа выполнения задания, дифференциация и профилизация содержания образования на современном этапе – все эти направления преобразования процессов усвоения знаний становятся и средствами развития личности.

     Проблемы, которые возникают при осмыслении методики уроков в 11 классе, ее оптимальной технологии, связаны со следующими противоречиями. С одной стороны, результат традиционных типов уроков не соответствует современным требованиям к выпускному сочинению, поскольку уроки линейного типа ориентированы на такие виды деятельности учащихся, которые не требуют особых РМО и РМД. С другой стороны, УМК по литературе для 10 – 11 классов под редакцией Лебедева, Журавлева, Агеносова (этими учебными пособиями укомплектованы большинство школьных библиотек) не предлагает достаточной системы заданий по соотношению произведений разных авторов в культурно-историческом, идейно-тематическом, жанрово-стилистическом аспектах, слабо ориентирован на обучение учащихся умению отбирать материал для сочинения сопоставительного характера.
     Кроме того, возникает проблема повторения литературы Х1Х века, поскольку комплект тем сочинений для проведения выпускного экзамена предполагает 50-60%тем по произведениям, изученным в 9-10 классе, а программа по литературе в 11 классе крайне перегружена текстами, и, как правило, повторение литературы Х1Х века частично выносится на факультативные занятия, создавая проблему перегрузки учащихся и невозможности проведения подобной работы со всем классом. Наконец обилие «Золотых сочинений» (от 10 до 1000), к которым, к сожалению, нередко обращаются учащиеся, создают затруднения в реализации позиции пишущего к объекту исследования и его оценки.

     Цель данного проекта - определение эффективности урока литературы моделирующего  типа в выпускном классе, соответствующего учебным и развивающим целям.

     Для осмысления обозначенных выше парадоксов необходимо решить следующие задачи:

· Определить оптимальный вариант урока, снимающий данные проблемы;

· Определить технологии данного типа уроков;

· Выбрать оптимальные условия эффективности подобного типа уроков;

· Обозначить место системы уроков с учетом программы МП РФ по литературе в 11 классе

2 ЧАСТЬ. КОНЦЕПЦИЯ ПРОЕКТА.

     1. ПСИХОЛОГО – ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ

     Одним из общепринятых положений психологии юности является констатация того, что юношеский возраст характеризуется не просто увеличением объёма знаний, но и громадным расширением умственного кругозора старшеклассников, появлением у них теоретических интересов и потребности свести многообразие фактов к немногим принципам. Хотя конкретный уровень знаний, теоретических способностей, широта интересов у ребят весьма неодинаковы, какие-то сдвиги в этом направлении наблюдаются у всех, давая мощный толчок юношескому «философствованию»1.

     В этом возрасте «возникает потребность разобраться в окружающем и в самом себе, найти смысл происходящего и своего собственного существования»2. Но, с одной стороны, юности свойственны «романтическая приподнятость» и «философское умонастроение», с другой стороны, эти искания носят крайне общий, неконкретный характер.

     Учитывать особенности психологии юношеского возраста при планировании уроков литературы необходимо, но при этом крайне важно принимать во внимание особенности мышления школьника-читателя.
Исследования высших форм поведения человека в свете теории доминантности полушарий показывают своеобразие в конструировании единого образа на основе семантических словарных ассоциаций, оба полушария легко переходят на стратегию двоичного поиска ассоциаций, правое полушарие тоже часто выбирает стратегию двоичного поиска.

     Чувственное и рациональное в процессе познания обозначает непременное участие того и другого в человеческом сознании.     
    При переходе от ощущения и восприятия к представлению одни признаки подчеркиваются, другие редуцируются. Этот механизм описан в научной литературе3.

     Исследования авторов убедительно доказывает, что благодатно сказывается на характере творческого мышления человека как наличие, так и поиск недостающих образов и ассоциаций. Поэтому и считается возможным постановка и решение проблемы соотношения слоев исторического процесса, их отношение к доминирующему первопринципу, соотношение  последних в ближайших культурах. Урок,  который развивает творческое мышление, называется «Уроком-метафорой».

_________________________________

1Кон И. «Психология ранней юности»; М:1989.

2Божович Л.  «Личность и ее формирование в детском возрасте»; - М:1968.
3Иванов В.В. «Высшие формы поведения человека в свете доминантности полушарий»
 Ломов Б.Ф. «Вопросы общей, педагогической и инженерной психологии»

  Шамрей Л.В. «Открытый урок». Н/Новгород, 1993.                                                                        
     2. МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ

     Какова же система методов обучения, которая включает урок, отвечающий требованиям специфического вида деятельности учащегося на уроке, при котором осуществляется формирование системы образно-ассоциативных связей в процессе познания культуры, когда «познающий эту культуру и преобразующее действующий на реальность человек должен «присоединить, присвоить» объективное значение  к своему «я»?1
      Простейшая модель образовательного процесса опирается на следующие факторы: начальные условия, промежуточные задачи и способы их решения.

      Информационная модель образовательного процесса в схеме выглядит следующим образом:

                                                 Промежуточные задачи

               Начальные                                                                       Планируемые

                условия                                                                           результаты    


                                                  Способы решения  

                                               промежуточных задач

     В результате классификация методов обучения выстраивается следующим образом:

	Схема метода
	Название метода

	    НУ                                ПР
	Объяснительно-иллюстративный

	    НУ                                ПР
	Программированный

	    НУ                                ПР
	Эвристический

	    НУ                                ПР
	Проблемный

	                                         ПР
	Модельный


     Где                                               – способ решения промежуточных задач.

     Каковы особенности каждого метода?

     Метод объяснительно-иллюстрированный соответствует традиционному взгляду на образование как передачу молодому поколению знаний опыта старшего поколения.

     Программированный метод обучения есть совокупность материала и предписаний работы с ним. К сожалению, пока этот метод на уроках литературы использовать не возможно в полную силу, т.к. средств реализации программированного обучения пока нет в школах.

     Эвристический метод открывает промежуточные задачи, но способ их решения ученику не сообщается.

Проблемный метод скрывает и промежуточные задачи, и пути их решения, таким образом активизируется потребность человека связать возможное  и необходимое, т.к. принципиальное отличие проблемы от задачи заключается в том, что проблема осознается в мозгу ученика на основании явного несоответствия между ожидаемым предсказанием, складывающимся на базе жизненного опыта, и результатами наблюдения, анализа1. это и приводит ученика к необходимости поиска новых способов действия.

     Важно, что модельный метод обучения сам по себе не предполагает обязательного использования каких-либо моделей. Он имеет разновидности, например, модельно-эвристический.

     При выборе метода обучения сверху  вниз (движение по таблице) меняется позиция ученика: от объекта научения до активного субъекта обучения, самостоятельно добывающего необходимую информацию и даже конструирующего для этого способы действий. 
      Вопрос таков: какие из элементов данной модели следует учитывать при планировании урока «метафоры»? Что ученик получит в готовом виде, а какие элементы станут результатом его самостоятельных усилий?
     Организационной формой урока моделирующего типа, которая адекватна многим проблемам, в частности, овладение изучаемым содержанием лишь малой частью класса, является семинар-практикум, где обеспечивается организованное воспитание и развитие в интерактивном режиме с укрупненной дидактической единицей.
     В последнее время все большей популярностью пользуются методы, при которых исходные условия учителем не выделяются, а отбираются самим учеником в зависимости от его понимания задачи. Из этих условий он получает результаты, сравнивает их с планируемыми. При получении расхождений с целью, ученик возвращается к началу, вносит изменения и вновь проходит весь путь. Этот исследовательский процесс деятельности дал название методу – модельный.

     Каждый метод должен использоваться для конкретных задач урока, поэтому необходимо разумное комплексное сочетание методов, где позиция ученика будет меняться от объекта научения, получателя, готовой учебной информации до активного субъекта учения, самостоятельно добывающего необходимую информацию и даже конструирующего необходимые для этого способы действий. Меняется и позиция учителя: из транслятора содержания обучения он превращается в менеджера, организатора коммуникаций и эксперта, функции которого состоят в грамотной постановке задач, организации процесса их решений и экспертизе полученных учениками решений на предмет соответствия планировавшимся результатам.
           К сожалению, высокая эффективность в реализации личностно ориентированной парадигмы образования сталкивается с проблемой растущих от метода к методу затрат времени, несовместимой с существующим содержанием курса литературы в 11 классе, перегруженного наличием малосущественных для 
общей образованности фактов; поэтому приходится чем-то жертвовать добровольно или что-то терять поневоле для применения наиболее эффективных проблемного и модельного методов.

Однако проблема может быть решена при определенной группировке материала, предложенной зав. Кафедрой НИРО Шамрей Л.В. В её книге1 предлагается следующая система уроков:     

1. информационный фон восприятия базовой темы, когда фиксируются опорные образы, а объем информацией данного раздела значительно превышает содержание привычного вводного урока или этапа подготовки восприятия текста.

2. анализ базового текста с целью формирования у школьников модели восприятия мира писателя, которое отражает тип художественной культуры данного времени.

3. сформированные образы – представления конкретного и обобщенного типа закрепляются при сопоставлении текстов данного писателя или данного времени, или в исторической интроспекции, или в вариантном интерпретировании текста в художественной культуре разных эпох.

      Наиболее эффективными методами проведения уроков для данной системы являются эвристический, модельно-эвристический  и модельный методы.
     И в том, и в другом случае присвоение учащимся новой информации осуществляется через конкретные действия по ее присвоению.

     Структура уроков данных моделей должна быть достаточно гибкой. Уроки линейного типа имеют последовательную, линейную структуру. Но в нашем случае тип урока задается не количественным, а содержательным параметром. А это уже уроки параллельной (сложной, нелинейной) структуры. На таких уроках, как правило, применяются групповые формы  организации учебной деятельности, появляется возможность эффективно работать в условиях глубокой дифференциации обучения в рамках одного учебного коллектива.

     Наконец, уроки нелинейной структуры имеет смысл использовать не поодиночке, а сериями, что отражается в системе группировки уроков на основании отбора содержания. 

1Шамрей Л.В. «Роль образно-ассоциативного мышления в развитии школьника-читателя» в книге «Открытый урок». Н/Новгогод, 1993                                                                                                                                               
1Айзерман Л.С. «Литература в старших классах. Уроки и проблемы». М, Просвещение,2002г.
НЕКОТОРЫЕ ФОРМЫ КОНТРОЛЯ ОБУЧЕННОСТИ УЧАЩИХСЯ И ЭФФЕКТИВНОСТИ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ.

     Одной из целей литературного образования в школе является формирование у школьников стремления к самостоятельному анализу литературно-художественных произведений, а также прочных навыков такого анализа, владение его приемами – воспитание квалифицированных читателей.

     На разных этапах изучения творчества В.Маяковского, можно использовать, варьируя индивидуальные, групповые и фронтальные методы работы, предложенные задания, которые необходимы либо для контроля первичного усвоения материала (текущий контроль), либо для закрепления изученного (промежуточный контроль), либо носят итоговый характер.

     Высоким уровнем сложности отличаются задания по определению черт индивидуального стиля автора при сравнении, на первый взгляд, похожих текстов, например стихотворение В.Маяковского сравнивается со стихотворением Саши Черного. Эта работа позволяет закрепить представления учащихся о поэтике индивидуальном стиле Маяковского, образе его лирического героя.

     Одним из важнейших компонентов литературного образования является обучение работе с литературно-критическими и литературоведческими темами. Учащимся предлагаются фрагменты  критических работ для анализа и аргументированной оценки с точки зрения справедливости или не справедливости предложенного высказывания.

     Задания направлены не только на воспроизведение, но и на применение или синтез знаний,  полученных на конкретном уроке или в системе уроков.
ПРИМЕРЫ ЗАДАНИЙ ДЛЯ КОНТРОЛЯ ПЕРВИЧНОГО УСВОЕНИЯ МАТЕРИАЛА

И ЕГО ЗАКРЕПЛЕНИЯ.
УРОК 1 – 2 

     Задания для промежуточного контроля.

1. Какой из портретов В.Маяковского, по Вашему мнению, соответствует образу лирического героя раннего творчества поэта, почему?

2. Какие черты поэтики сближают приведенное ниже стихотворение Саши Черного с произведениями В.Маяковского, и что отличает их?

Каждый день по ложке керосина

Пьем отраву тусклых мелочей…

Под разврат бессмысленных речей

Человек тупеет, как скотина…

Есть парламент, нет? Бог весть,

Я не знаю. Черти знают.

Вот тоска – я знаю – есть,

И бессилье гнева есть…

Люди ноют, разлагаются, дичают,

А постылых дней не счесть. 

Где наше – близкое, милое, кровное?

Где наше – свое, бесконечно любовное?

Гучковы, Дума, слякоть, тьма, морошка…

Мой близкий! Вас не тянет из окошка

Об мостовую брякнуть шалой головой?

Ведь тянет, правда?

      3.  Определите новаторство ранней лирики В.Маяковского.

      4.  В одной из ранних статей об искусстве Маяковский писал: «Каждый… период жизни имеет свою словесную формулу. Борьба наша за новые слова для России вызвана жизнью. Развелась в России нервная жизнь городов, требует слов быстрых, экономных, отрывистых…»

     Как Вы понимаете слова В.Маяковского, как эти взгляды реализовались в творчестве самого поэта?

     5.  Исследователь русской литературы Е.Г.Эткинд писал о поэме В.Маяковского «Облако в штанах»: «В поэме «Облако в штанах» внутри лирического героя на равных правах сосуществует духовное и телесное, нежность и бешенство, любовь к женщине и фанатическая преданность поэтическому слову, ревность к сопернику и ненависть к обывателю, страсть к социальной несправедливости и отвращение к литературной фальши».                                                                                                    

    Как Вы понимаете слова ученого, согласны ли с ним? Обоснуйте  свою точку зрения.

     ИТОГОВЫЙ КОНТРОЛЬ

     1.    Объясните название урока.

     2.  Сочинение – миниатюра: «Мое отношение к лирическому герою раннего Маяковского.
УРОК 3 – 4 

     Задания для промежуточного контроля.

1. Почему Маяковский так восторженно принял революцию? Подберите цитату, характеризующую отношение Маяковского к революции, аргументируйте свой выбор.

2. Перечислите основные черты лирического героя творчества В.Маяковского в послеоктябрьский период и сравните с чертами лирического героя раннего Маяковского.

3. Какой из портретов В.Маяковского соответствует образу лирического героя революционного и послеоктябрьского периода, почему Вы так считаете?

4. В чем сходство и принципиальное отличие в отношении к революции Маяковского и Блока?
УРОК 5 – 6 
    Задания для текущего контроля.

     1.  Чье решение темы любви (А.С.Пушкина, М.Ю.Лермонтова , 

           В.Маяковского) Вам ближе? Почему?

     2.  В чем отличие взгляда на роль поэта и назначении поэзии у А.С.Пушкина и В.Маяковского? Свой ответ подтвердите цитатами.

     3.  Как решается Маяковским тема поэта и поэзии?

  4.  Объясните смысл названия урока: «Люблю».

    Задания для промежуточного контроля.

1. Сергей Образцов вспоминал: «Вот сколько лет прошло, а забыть этой исповеди Маяковского, этого героически – трагического его разговора с будущим, его отчета за свою жизнь, пронизанную борьбой за правду, за чистоту, за счастье тех, кто будет жить после него, я не могу».

Согласны ли Вы с такой оценкой вступления к поэме «Во весь голос»? Аргументируйте свой ответ.

 2.  Фазиль Искандер говорил о вступлении к поэме «Во весь голос»: «Вещь 

          бетховенской силы, как бы написанная уже оттуда».

          Как Вы думаете, что имел  в виду Фазиль Искандер, называя «Во весь голос» 

          «вещью бетховенской силы»? Согласны ли Вы с такой оценкой? Почему?

          Как Вы думаете,  что имел в виду Ф.Искандер, говоря о том, что поэма

          написана «уже оттуда»? Аргументируйте свой ответ.

УРОК 7 – 8 

     Задание для итогового контроля. 

     Напишите сочинение по одной из предложенных тем. Тему раскройте на примере  1 – 2 произведений В.Маяковского.
1.  «Я не хочу и не могу верить, чтобы зло было нормальным состоянием людей…» (Ф.М.Достоевский). 

2  «Искусство стремится непременно к добру…» (Н.В.Гоголь)

3. «Жить – значит чувствовать, мыслить, страдать…» (В.Г.Белинский) 

4. «Мещанство – большое зло, оно, как плотина в реке, всегда служило только 

      для застоя» (А.П.Чехов).

5. «Настоящий писатель – то же, что древний пророк: он видит яснее, чем 

     обычные люди» (А.П.Чехов).

ЧАСТЬ 3. ИННОВАЦИОННЫЙ ОПЫТ
                                                      Своими быстрыми шагами Маяковский ушагал
                                                                           далеко за нашу современность и где-то там, за

                                                  каким-то поворотом, долго еще будет нас ждать.
                                                                                                                                                          М.И.Цветаева.

         Концепция уроков
      В минувшие десятилетия в нашей стране почти невозможно было встретить людей, не знакомых с творчеством В.Маяковского и уж во всяком случае ничего не знавшем о нем.

Его стихи привлекали к себе внимание массовой аудитории читателей. Одни находили в страстных поэтических утверждениях Маяковского соответствие своим настроениям и мыслям, другие были захвачены мощной энергетикой стиха и несбыточностью метафорического строя его поэзии, третьих привлекали масштаб личности и сила поэтического темперамента Маяковского. При этом для миллионов читателей он был бесспорным лидером советского искусства, выразителем идей новой революционной эпохи.

      Такое восприятие творчества Маяковского и такой взгляд на его роль в развитии отечественной поэзии ХХ века появилось не сразу. Творческая деятельность поэта всегда сопровождалась острейшими спорами. Одних не устраивала его гражданская позиция, других шокировала его манера – вызывающе дерзкая, развязный, как им казалось, стиль выступлений поэта на эстраде, третьи вообще отказывали ему в искусстве слова и мастерстве, воспринимая его стихи как сплошной барабанный бой. Иные же, воспитанные на другой, преимущественной классической традиции, не выходили за пределы художественных форм; для них все формы революционного авангарда были неприемлемы

      Ситуация споров вокруг Маяковского резко изменилась  в конце 1935 года, когда Сталин на письме Л.Ю.Брик к нему начертал известные слова: «Маяковский был и останется лучшим, талантливейшим…».

      Сталинская характеристика многое изменила в посмертной судьбе поэта. Наступила пора канонизации поэта: личности и творчества. Начало этому было положено в 1940 году докладом А.А.Фадеева на заседании, посвященному десятилетию со дня смерти поэта. Нои в 30-е год, и в 40-е, и в последующие годы создавались и выходили работы, подиктованные уважением и тактом, искренней любовью к поэту, глубоким ощущениям особенностей поэтики Маяковского – его метафорического строя, фактуры стиха, поэтического слова. Вместо привычного приглаженного и парадного Маяковского публикации создавали другой образ – образ поэта ищущего, страдающего, в сложном споре с эпохой, литературной средой и с самим собой ведущего борьбу за новое революционное искусство.

      Но при этом надо учитывать, что попытка свободного, непредвзятого прочтения Маяковского, даже если в основе своей оно и не противоречило сложившемуся канону, вызывало у многих по меньшей мере настороженное к себе отношение.

           Кризис многих сторон советского общества, отчетливо проявившийся примерно в середине 80-х годов, повлек за собой пересмотр многих сложившихся в предшествующие десятилетия установлений и представлений. Всплеск очернительных тенденций достиг своего апогея к началу 90-х годов, но уже в 1993 году, когда отмечался 100-летний юбилей Маяковского, волны мутных спекуляций вокруг поэта пошли на убыль. На первый план вышли подлинно конструктивные тенденции. Активизировалась работа по подлинному научному изучению Маяковского. Он предстал перед читателями и исследователями натурой мятущейся, легко ранимой, находящейся в сложных отношениях с эпохой, современниками, собственными теориями и в то же время сумевшим  мощно и ярко реализовать свой творческий потенциал, создать немало произведений, которые по праву относятся к вершинным явлениям художественной культуры ХХ века.

      Нужно учитывать, что Маяковский как участник исторического и литературного процесса жил, творил, самоосуществлялся в целой системе распространенных в послеоктябрьский период настроений, иллюзий, теорий, мифов. Верой в неодолимость дела революции были захвачены миллионы людей. Что же касается Маяковского, то один из узлов противоречий его творчества заключается в том. Что он запечатлел многие реальные процессы, явления, факты революционного созидания и в то же время отдал дань прославлению  мифов, сложенных эпохой. Есть и другой аспект противоречивости мироощущения Маяковского. Он заключается в том, что отношение его как человека, исповедующего высокие гуманистические принципы, к каким-либо фактам и событиям не всегда включалось в контекст и логику тех социальных размышлений, которые в художественном тексте приводили к определенной крайности идейно-эмоциональных оценок.

      Как известно, Маяковского часто называли «поэтом-трибуном», и для этого в его творчестве находится достаточно оснований. И хотя в этом есть своя правда, сводить художественный строй его поэзии полностью к агитационно-ораторским интонациям было бы неверным. Определяя роль русской классической и мировой литературы в творчестве Маяковского, нетрудно обнаружить и интимные любовные признания, и трагический крик, и чувства печали, грусти, и философские раздумья, и язвительную иронию, и добродушную усмешку – создается широкое представление о богатстве и многоплановости художественного строя поэзии Маяковского.
      Важно определить в наследии Маяковского подлинно значимое, значительное, то, что, безусловно, относится к вершинным явлениям русской художественной культуры ХХ столетия.
     В процессе изучения литературы с 5 по 11 класс, благодаря концентрической программе (в этом, на мой взгляд, один из ее важных положительных моментов), формируется начальное представление о творчестве В.Маяковского, а рабочие тетради (автор-составитель В.В.Полухина) упрощают работу учителя по материальному обеспечению урока и формируют понятие   о своеобразии   формы стиха Маяковского, его работы в  «окнах     РОСТа», гуманности и масштабности образа    лирического героя подборкой стихов для обсуждения и анализа.

       Методические рекомендации для учителя под редакцией В.В.Агеносова предлагают следующую систему изучения творчества Маяковского в 11 классе:

     Жизнь и творчество В.Маяковского до революции. Маяковский и русский футуризм. (2 часа) Поэт и революция. Творчество В.Маяковского в 1920-ые годы. (1 час) Тема поэта и поэзии в лирике В.Маяковского. любовная лирика поэта. (2 часа)

     Всего 5 часов. Предельное сужение образа – и ни часа на обобщение. Поэма «Облако в штанах», новаторство В.Маяковского, место его лирики в русской поэзии и современные споры о творчестве поэта – для школ с углубленным изучением литературы.

     Как же тогда быть с письменной итоговой работой по литературе в 11 классе? В комплекте тем для проведения письменного экзамена по литературе 19(!) тем по творчеству В.Маяковского, в том числе и анализ глав поэмы «Облако в штанах», и темы, предполагающей работу с обобщенным образом лирического героя Маяковского, например, «Образ героя-бунтаря в поэзии В.Маяковского», «Тема будущего в лирике В.Маяковского», «Герой и толпа в лирике В.В.Маяковского»… А как быть с такой темой: «Маяковским разрешается элементарная и великая проблема поэзии для всех, а не для избранных» (О.Э.Мандельштам)»? Ведь эти темы – для проведения экзамены в обычной общеобразовательной школе, а система уроков не предполагает подготовки к сочинениям подобного типа. Конечно, можно вынести подготовку на факультативное занятие, но их имеет возможность посещать от силы треть класса (не будем забывать и о других предметах, которые изучаются 11-иклассниками, об их активной подготовке к поступлению и занятиям на различных подготовительных курсах на базе среднетехнических и высших учебных заведениях).

     Поэтому на изучение темы «Творчество В.В.Маяковского» выделяю 8 часов и предлагаю следующую систему уроков.

      Урок 1 – 2. «Послушайте!» - «Вселенная спит…». (Закрепление  представлений о футуристической эстетике, формирование представления о поэтической индивидуальности раннего В.Маяковского, его гражданской позиции; моделирование образа лирического героя на уровне эмоционального восприятия темы и элементов анализа художественного текста.)

     Урок 3 – 4.  «Революцией мобилизованный и призванный». (Определение отношения поэта к революционным событиям 1917 года и его общественной позиции в послеоктябрьский период, выявление изменений поэтики В.Маяковского; моделирование образа лирического героя путем установления  ассоциативных связей.)

     Урок 5 – 6.  «Люблю.» (Определение своеобразия решения любовной темы в лирике В.Маяковского, осмысление взгляда   Маяковского на роль поэта и назначение поэзии в революционную  эпоху, уникальность его позиции и ее ограниченность, осмысление истоков трагедии поэта; завершение моделирования образа лирического героя.)                                                                                              

     Урок 7 – 8.   «Сплошное сердце стучит бесконечно…». (Традиции русской классической и мировой литературы в творчестве В.Маяковского, новаторство В.Маяковского, современные споры о творчестве поэта; закрепление смоделированного образа на уровне ассоциативных связей и аналитического мышления.)

     Произведения для изучения:

     «Ночь», «Утро», «Адище города», «Нате!», «Скрипка и немножко нервно», «А Вы могли бы?», «Хорошее отношение к лошадям», «Послушайте!», «Мама и взорванный немцами вечер», «Война объявлена», «Я и Наполеон», «Вам!», «Из улицы в улицу», поэма «Облако в штанах»; «Левый марш», «Приказ по армии искусств № 2», «Рассказ Хренова о Кузнецкстрое и людях Кузнецка», «Гимны», «О дряни», «Прозаседавшиеся», пьесы «Клоп», «Баня»; «Люблю», «Про это», «Письмо товарищу Кострову из Парижа о сущности любви», «Письмо Татьяны Яковлевой»,  «Сергею Есенину», «Товарищу Нетте – пароходу и человеку», «Необычайное приключение, бывшее с Владимиром Маяковским летом на даче», «Во весь голос».

     Данная система уроков ориентирована на

 развитие

· логического и критического мышления

· памяти 

· воображения 

· представления

· внимания

воспитание

· «Я» -  концепции

· сотрудничества

· законопослушания

образование (образовательные цели и задачи указаны в разработках конкретных  

                       уроков).

     Разработки уроков по теме составлены в виде технологических карт и схем, это позволяет неоднократно использовать их в работе, вносить изменения, учитывая подбор класса, в отдельные (например, задания для индивидуальной работы) аспекты, не нарушая целостности системы, и облегчить подготовку к урокам не только учеников (при минимуме домашней подготовки), но и учителя, поскольку его функция в данной системе – направляющая, организующая и корректирующая.

     Урок 1-2. «Послушайте!» -«Вселенная спит…».
     1.  Роль урока – начало изучение поэзии В.Маяковского, ранней лирики.

          Тип урока   - моделирующий (изучение нового материала и его закрепление).

     2.  Цель урока – моделирование образа лирического героя раннего творчества 

                              В.Маяковского.

     3.  Задачи – (планируемый результат обучения – ПР)
     3.1.  Познакомить с лирикой В.Маяковского дооктябрьского периода.

   3.2.  Закрепить знания учащихся

    а)  о футуристической эстетике;

    б)  терминов экспрессивность, метафора, ритм, рифма, тоническая система  стихосложения;

   3.3.  сформировать 

     а)   понимание жизненной позиции поэта в дооктябрьский период;

     б)  знание основных тем и ведущего конфликта раннего творчества, важнейших черт лирического героя В.Маяковского;

    в)   умение определять значение своеобразия лексики, ритмико-интонационного строя, тропов в творчестве Маяковского.

    4. Начальные условия.(НУ)

     Учащиеся знают:

· основные эстетические принципы футуризма;

· виды тропов;

умеют:

· отличать понятия «поэт» и «лирический герой»;

· определять тему, основной конфликт, главную мысль лирического текста;

· наполнять содержанием понятие «образ лирического героя»;

· определять поэтическую «Я» - концепцию.

     Система задач:
1                    а

                                 б            3
2                    в
     5. Метод обучения – эвристический (необходимо активизировать НУ в предваряющем данный урок домашнем задании).

   6.  Организационная форма – практикум  (воспитание косвенное, развитие организованное, информационный режим интерактивный, дидактическая единица ограниченная).

   7.   Структура урока :
          НУ                             ПР
   8.  Методы обучения и организационные формы для вспомогательных элементов – фронтальный опрос, беседа, групповая (пары постоянного состава), индивидуальная работа.

   9.   Содержательное наполнение:
· рассказать историю создания поэмы «Облако в штанах» логику композиции;

· рассказать о выступлении Маяковского со стихотворением «Нате!»;

· изучить самостоятельно поэму «Облако в штанах»;

· вопросы для всего класса: 

- каковы особенности русского футуризма?

- какие эстетические принципы сформулированы в раннем творчестве Маяковского?

- каковы основные черты лирического героя Маяковского?

- какова роль языковых, стилистических, ритмико-интонационных особенностей 
       в лирике Маяковского?

· Задания для коллективной, групповой и индивидуальной работы:

	Коллективная работа
	Групповая работа
	Индивидуальная работа

	1. В чем особенности русского футуризма?
	1. Определите темы ранней лирики.
	1. Определите главную мысль каждого стихотворения.

	2. Определите пафос ранней лирики
	2. Отметьте черты лирического героя в особенностях  лексики, своеобразие тропов, ритмико-интонационного строя.
	

	3. Определите новаторство ранней лирики.
	3. Задания из главы «Диагностика» № 2,  5, 
	 Определите, какой из портретов В.Маяковского наиболее точно соответствует образу лирического героя его ранней лирики. Задание № 5 см. главу «Диагностика»


     Домашнее задание: сочинение – миниатюра «Мое отношение к лирическому герою раннего Маяковского»

10.  Материально-технические средства:

· Портреты В.В.Маяковского, фотографии;

· Тексты стихотворений раннего периода творчества, поэма «Облако в штанах»;

· Карточки с заданиями  для групповой и индивидуальной работы.

11.  Организационная схема урока.

	1.
	Инициализация урока: объявление цели, задач, начальные записи в тетрадях

	2.
	Активизация НУ: в чем заключаются особенности русского футуризма? Какое отношение к русскому футуризму имеет В.Маяковский?

                                    Работа с ранней лирикой В.Маяковского

	3.


	(минимальный)

определение тематического круга лирики (1 -2 – фронтально, ост. – самостоятельно)
	(общий)

определение основного конфликта в предложенных стихотворениях. (самостоятельная работа)
	(продвинутый)

определение идеи стихотворений, основного пафоса (самостоятельная работа)

	
	Защита проделанной работы
	
	

	
	Защита проделанной работы
	

	
	Обсуждение (проблемное): «Лирический герой ранней лирики», коррекция.

	
	Закрепление первичного восприятия образа лирического героя

	
	В лексике (выписать примеры неологизмов)
	В своеобразии ритмико-интонационного строя, тропов (выписать примеры)

	
	Обсуждение проделанной работы, коррекция.

	4.
	Задача: отметить 
	черты лирического героя в поэме «Облако в штанах»

	
	Выполнение работы с помощью учителя
	Самостоятельное выполнение работы 

Аналитическо-образное обобщение

	
	Обсуждение,


	

	5.
	Контроль: 1. фронтальный опрос

                  2. письменный ответ на вопросы  (см. главу «Диагностика»)


12.  Запись 1 части темы после 3 этапа урока, 2 части в конце 4 этапа.
          Урок 3 – 4.  «Революцией мобилизованный и призванный».

     1.  Роль урока – Продолжение изучения творчества Маяковского в послеоктябрьский период.
          Тип урока   -    Моделирующий (изучение нового материала с опорой на изученное и закрепление).

     2.  Цель урока –  Определение отношения поэта к революционным событиям 1917 года и его общественной позиции в послеоктябрьский период; укрупнение модели образа лирического героя В.Маяковского.                          
    3.  Задачи:
   3.1.  Закрепить сформированные у учащихся знания о ранней лирике В.Маяковского.

  3.2.  Познакомить учащихся с творчеством Маяковского в послеоктябрьский период.

  3.3.  Определить

· Основные темы лирики

· Отношение поэта к революции

· Пафос лирики Маяковского в данный период

· Назначение сатиры Маяковского, способы выражения авторской позиции.

  3.4.  Сформировать понимание

· Образа лирического героя;

· Отличие от лирического героя раннего творчества.

4. Начальные условия.

     Учащиеся знают темы, конфликты, особенности поэтики ранней лирики, образ лирического героя ранней лирики; отношение к революции А.Блока.

     Система задач.

                                                1

                              2

                  4                       
                              3

     5.  Метод обучения – модельно-эвристический.

     6. Организационная форма – практикум (воспитание организованное, развитие организованное, информационный режим интерактивный, дидактическая единица укрупненная.)

     7.  Структура урока.  


   
    8.  Методы обучения и организационные формы для вспомогательных элементов:  беседа,  индивидуальная работа.

     9.  Содержательное наполнение: 
· рассказать о сценической судьбе сатирических пьес В.Маяковского;

· задачи для всего класса: «Изменился ли лирический герой раннего Маяковского в послеоктябрьский период? Докажите.», «Охарактеризуйте образ лирического героя в сатире В.Маяковского».

· задачи для  индивидуальной работы:

- подберите цитату, характеризующую отношение Маяковского к революции. Аргументируйте свой выбор.

- почему Маяковский так восторженно принял революцию?

- в чем отличие в восприятии революции Маяковского и А.Блока?

- какой из портретов В.Маяковского соответствует образу лирического героя послеоктябрьского периода;

· домашнее задание

     10. Материально-технические средства:

     - поэтические тексты, тексты пьес;

     - карточки с заданиями для индивидуальной работы;

     - портреты и фотографии В.Маяковского;

     - музыкальный фрагмент «Время – вперед!» ( Г.Свиридов)

     - «Окна РОСТа».

11. Организационная схема урока: индивидуальная самостоятельная работа, в парах постоянного состава, беседа.

	
	Инициализация урока: объявление темы, цели, начальные записи в тетрадях

	
	Постановка задачи: изменился ли лирический герой Маяковского в лирике послеоктябрьского периода                                         Самостоятельные действия учащихся                

	
	темы

пробл.

идея 

пафос

Стиль 

Активизация НУ

Выводы (планируемый результат)

Обсуждение, коррекция. Текущий контроль

	
	Задача: к какому из лирических героев близок лирический герой сатирических произведений В.Маяковского?

	
	Самостоятельная работа учащихся (активизация НУ 1 и НУ 2)

Выводы (планируемый результат)



	
	Аналитическое образное обобщение, проблемное рассуждение


    12.  Музыкальный фрагмент – перед началом урока, запись темы урока после обсуждения вариантов цитат.
Урок 5 – 6. «Люблю».

1. Роль урока – завершение знакомства с творчеством В.Маяковского, его изучения.

    Тип урока – Моделирующий (закрепление изученного материала, изучение нового, обобщение.)
             2. Цель урока: Осмысление истоков трагедии поэта; завершение моделирования образа лирического героя В.Маяковского.

    Задачи урока:

     3.1.  Повторить решение проблемы роли поэта и назначения поэзии в творчестве А.С.Пушкина; решение темы любви в творчестве А.С.Пушкина и М.Ю.Лермонтова;

     3.2   Закрепить и расширить знания об образе лирического героя в творчестве послеоктябрьского периода.

     3.3.  Познакомить с любовной лирикой В.Маяковского, вступлением к поэме «Во весь голос».

     3.4.  Определить специфику решения темы любви в творчестве поэта, взгляд В.Маяковского на роль поэта и назначение поэзии в сравнение с мнением А.С.Пушкина.

     3.5. Осмыслить истоки трагедии поэта.

     4. Начальные условия:

     У школьников сформированы знания о специфике решения темы любви, темы поэта и поэзии в творчестве А.Пушкина и М.Лермонтова; об образе лирического героя В.Маяковского.

     Система задач:

                                       2

                         1                        4                      5    
                            3
5. Метод обучения – модельно-эвристический.

6. Организационная форма – практикум (воспитание косвенное, развитие организованное, информационный режим интерактивный, дидактическая единица укрупненная).

7.  Структура урока:

СХЕМА СТРУКТУРЫ УРОКА

	Этапы
	Содержание работы в классе

	I
	Инициализация урока: объявление темы, цели, задач, начальные записи в тетрадях

	II      1


	Постановка задачи №1 

Самостоятельная работа учащихся по заданиям для групповой работы №1

	
	Обсуждение, коррекция, выводы (промежуточные)

	         2
	Постановка задачи№2

Самостоятельная групповая работа (в парах постоянного состава): самостоятельная актуализация выводов, сделанных на втором этапе урока, и сравнение с предложенным текстом. (По заданиям для групповой работы №2)



	
	Обсуждение, коррекция, выводы (промежуточные)

	         3
	Постановка задачи№3

Групповая работа по заданиям №3

	
	Обсуждение, коррекция, выводы (промежуточные)

	III
	Аналитическое образное обобщение (синтез промежуточных выводов при обсуждении темы урока)



                                         ПР

8.   Методы обучения и организационные формы для вспомогательных элементов: беседа, сравнительный анализ, индивидуальная работа, работа в парах постоянного состава.

9.  Содержательное наполнение:

· рассказать об отношении В.Маяковского к Лиле Брик, Татьяне Яковлевой;

· о выставке, посвященной 20-илетию работы В.Маяковского;

· зачитать предсмертное письмо;

· вопросы для обсуждения в классе:

- в чем специфика решения темы любви у раннего В.Маяковского?

- изменилось ли отношение к любви в послеоктябрьский период?

- как решается Маяковским тема поэта и поэзии?

· Задачи для коллективной работы:

- в чем отличие решения темы любви у А.С.Пушкина, М.Ю.Лермонтова и В.Маяковского? Конкретизируйте.

- расходятся ли взгляды на роль поэта и назначение поэзии у А.С.Пушкина и В.В.Маяковского? Докажите.

· Задачи для групповой работы- определите, что важно для лирического героя А.С.Пушкина и М.Ю.Лермонтова: само чувство любви или взаимность? Правомерно ли говорить о трагичности этого чувства? Если да, то чем оно обусловлено? Сравните с позицией В.Маяковского.

- прочитайте стихотворение «Татьяне Яковлевой», ответьте на вопросы:

меняется ли отношение лирического героя к любви? Можно ли говорить о слиянии патриотической темы и темы любви в этом стихотворении, неразделимости для поэта этих чувств? Аргументируйте.

- сравните стихотворение А.С.Пушкина «Я памятник себе воздвиг нерукотворный…» и вступление к поэме «Во весь голос» В.Маяковского.

- найдите сходства и отличия в позиции поэтов, говорящих 

                              - о бессмертии поэтического творчества;

                              - о пользе поэзии;

                              - об адресате поэзии;

                              - о материализации поэзии;

                              - об адресате воздвигнутого памятника;

                              - о жертвах, приносимых поэтом во имя творчества.

    Сформулируйте  решение темы поэта и поэзии В.Маяковским.

· Домашнее задание: вопросы к семинарскому занятию

· Контроль: устный ответ, письменный ответ на 4 задание (см. главу «Диагностика»).

10.  Материально-технические средства: 

- поэтические тексты В.Маяковского , «Во весь голос»;

- стихотворения «К’’» («Я помню чудное мгновенье…»), «Я Вас любил..», «Я памятник себе воздвиг...» А.С.Пушкина;

- стихотворение М.Ю.Лермонтова «К''» («Я не унижусь пред тобою…»);

-  фотоэкспозиция о выставке,  посвященной 20-илетию работы;

- карточки с заданиями для групповой работы.

11. Организационная схема:
	Этапы
	Содержание работы в классе

	I
	Инициализация урока: объявление темы, цели, задач, начальные записи в тетрадях

	II      1


	Постановка задачи №1 

Самостоятельная работа учащихся по заданиям для групповой работы №1

	
	Обсуждение, коррекция, выводы (промежуточные)

	         2
	Постановка задачи№2

Самостоятельная групповая работа (в парах постоянного состава): самостоятельная актуализация выводов, сделанных на втором этапе урока, и сравнение с предложенным текстом. (По заданиям для групповой работы №2)



	
	Обсуждение, коррекция, выводы (промежуточные)

	         3
	Постановка задачи№3

Групповая работа по заданиям №3

	
	Обсуждение, коррекция, выводы (промежуточные)

	III
	Аналитическое образное обобщение (синтез промежуточных выводов при обсуждении темы урока)


1. групповая работа

2. фронтальная работа

3. индивидуальная (письменная) работа

     12. Запись темы в начале урока, возвращение к осмыслению формулировки в конце урока; во время 4 этапа урока фрагмент музыки  И.Бетховена.
УРОК 7 – 8 . «Сплошное сердце стучит бесконечно»

     1.  Роль урока –   итоговый урок.

     2.  Цель урока – обобщение изученного материала по творчеству В.Маяковского, закрепление навыков переноса по теме в контексте литературы эпохи Возрождения, литературы Х1Х – ХХ веков, современного прочтения.

          Тип урока – моделирующий.

     3. Задачи урока:

    3.1. Определить отношение к творчеству В.Маяковского критики и литературоведения.

    3.2.  Закрепить перенос сформированных образных представлений о своеобразии  лирического героя В.Маяковского в контексте литературы эпохи Возрождения, литературы Х1Х – ХХ веков и позиции современного читателя.

    3.3.  Сформировать образное восприятие творчества В.Маяковского.

    3.4.  Подготовить учащихся к сочинению.          

 Система задач:

                1                            2
                                             4 

                    3

     4. Начальные условия определяются вопросами к семинару.

     5. Метод урока  - модельный.

     6.  Организационная форма – семинар – практикум.

     7.  Структура урока


                                             ПР

     8.  Вспомогательные методы и приемы: обзор-панорама, проблемное рассуждение, аналитическое образное обобщение.

     9.  Содержательное наполнение:

· самостоятельно изученные вопросы к семинару:

·  сходство творчества Маяковского с творчеством Микеланджело (сходство гуманистических идей),

·  Державина (масштабность, мощь лирики), 

· Некрасова (прозаизация, публицистичность), 

· Лермонтова (мотив одиночества, романтический конфликт),

·  Пушкина (новое наполнение отдельных образов, например, «стихи-солдаты», отношение к назначению поэта и поэзии и пр.),

·  Тургенева (нигилизм), 

· Достоевского (богоборчество, безмерность нравственных требований, вселенский масштаб чувств, глобальная проблема мироустройства, решение вопросов бытия), 

· Чернышевского (утопия),

·  Чехова (тема маленького человека, позиция автора(здесь расхождение с Маяковским ), 

· Блока и Есенина ( отношение к революции), 

· Франсиса Жамма (отношение к назначению поэзии), 

· Слуцкого и Вознесенского (традиции Маяковского в поэзии 20 века). 

· Определить оценку творчества Маяковского в критике и литературоведении: Цветаева, Пастернак ,  Шкловский, Ю.Карабчиевский. 

· Составить сборник стихотворений , дать название, сделать обложку, написать вступительную статью.

· контроль: устное монологическое высказывание учащихся; итоговое контрольное сочинение (домашнее)

    10. материально-технические средства:

· портрет В.Маяковского;

· репродукции  работ раннего Микеланджело;

· ОСК, созданные учащимися;

· сочинения (эссе);

· творческие работы учащихся;

· план с вариантами работы учащихся на уроке;

· вопросы семинарского занятия ;

· материал для обобщения.

     11.  Организационная схема: 

1. выступления  учащихся по вопросам.

2. индивидуальная работа по обобщению.

3. элементы беседы.
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     12.  Для связки всех частей семинарского занятия можно использовать цитату из романа М.А.Булгакова «Мастер и Маргарита», где  Иешуа рассуждает об истине. В качестве проблемы № 1  использовать положения из манифеста «Дохлая луна» о месте классической литературы в современной жизни («Сбросить с корабля современности…»). В качестве проблемы № 2 высказывание В.Маяковского о возможности существования его поэзии лишь при социалистическом строе, «…если время повернется вспять, от меня не останется ни строчки, меня сожгут дотла.»
СХЕМА ВЗАИМООТНОШЕНИЯ УЧЕБНЫХ ЗАДАЧ
	
	Изучение нового материала
	Повторение 

	1-2
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ

     В результате проведения урока 7-8, урока моделирующего типа, налицо решение многих проблем и задач, как общеучебных, воспитывающих, так и развивающих.    
     Семинар-практикум решает и проблему движения учащегося из одного уровня познавательных умений в другой, более высокий.

      Данная форма урока позволяет систематизировать повторение русской классической литературы Х1Х века (как произведений одного автора, так и в сопоставлении с другими мастерами слова). Кроме того, производится отбор материала для его использования в том или ином типе сочинения: по теме, сформулированной в виде вопроса, цитаты, сочинения проблемного и сопоставительного характера. И, наконец, сформированные образы – представления конкретного и обобщенного типа закрепляются при сопоставлении текстов, как данного времени, так и в исторической интроспекции, вариантах интерпретации типа культуры художника в художественной культуре разных эпох.  Помимо этого укрупняется центральный объект изучения, поэт В.В.Маяковский, закрепляется в памяти с помощью уже сформированных образов на базе интеллектуального, эмоционального, зрительного планов.

      Сопоставляя отдельные аспекты творчества В.Маяковского, учащиеся обнаружили сходство гуманистических идей с идеями раннего Микеланджело, Державина; отметили прозаизацию и публицистичность, сравнивая с Некрасовым; мотив одиночества, космичность лирики и особенности романтического конфликта , которые характеризуют творчество Лермонтова; новое наполнение отдельных образов А.С.Пушкина («Стихи-солдаты»). Кроме этого, провели параллель с творчеством И.С.Тургенева, отмечая сходство в нигилизме героев Тургенева и Маяковского; сопоставляя с творчеством Ф.М.Достоевского, выделили богоборчество, безмерность нравственных требований, вселенский масштаб чувств, глобальные проблемы мироустройства, решение вопросов бытия в творчестве В.Маяковского. Также увидели утопичность идей (Чернышевский), своеобразие позиции автора (А.П.Чехов) в лирике В.Маяковского, пунктирно обозначили развитие традиций В.Маяковского в поэзии ХХ века (Слуцкий, Вознесенский).  

     Учащиеся сравнили взгляд критиков и литературоведов на творчество В.Маяковского, их оценку (М.Цветаева, Б.Пастернак, В.Шкловский, Ю.Карабчиевский), отмечая  расхождение авторов и сходство, сопоставили с собственным мнением.

_____________________________________

1Ю.Б.Зотов. «Организация современного урока». М: Просвещение, 1984                                                                                                                              

     Учащиеся в своих работах и устных высказываниях о творчестве В.Маяковского проводили любопытные ассоциации, сравнивая его творчество с зигзагообразной молнией, пронизывающей черное небо и обрушивающейся на землю. (Регина А.). Еще одно любопытное сравнение сделано Женей А, которая образ Вавилонской башни сопоставила с творчеством В.Маяковского и таким образом объяснила трагедию поэта. Александр С. посчитал,  что поэзия по духу, форме, лексике близка к рэпу… Во  всех этих ассоциациях есть свое рациональное зерно. И эти сравнения ребята использовали в своих письменных работах (промежуточный контроль).

     Урок подобного типа позволяет отработать и навык подбора эпиграфа к высказыванию, проблеме частного или общего характера.
     При подготовке к освещению вопроса учащиеся готовили ОСК, что позволяет развивать умение выделять главное, ключевые понятия, устанавливать взаимосвязь между ними внутри одной темы. При подобном подходе деятельность учащегося приобретает аналитический характер.

     Каков же тип сопоставления и обобщения выполняется учащимися на разных этапах подобного урока?
     1 этап урока: сопоставление аргументированных оценок в литературоведении, самоопределении в согласии-несогласии с предложенными вариантами. Данный вид работы расширяет возможность оценки творчества не только  pro, но и contra.

     2 этап урока – тематическое, проблемное, стилистическое и др. сопоставление с классической литературой, что позволяет еще раз наглядно (в сравнении) определить новаторство поэта в свете  традиций ХIХ века.

     3. этап урока – создается возможность сопоставить творчество Маяковского с творчеством современных ему поэтов и теми, кто стал развивать его традиции во 2-ой половине ХХ века.

     4 этап урока – сопоставление и синтез материала 2 и 3 этапов занятия. При ином подходе к планированию занятий это сделать трудно, поскольку речь идет не только о разных авторах, но и о разных типах художественной культуры.

     В результате этой деятельности, учащиеся подготовились (косвенно) к темам сочинений по Х1Х веку, например: «Образ поэта и тема творчества в лирике А.С.Пушкина», «В чем своеобразие любовной темы в лирике А.С.Пушкина», «Своеобразие лирики Некрасова» «Трагизм образа Базарова. (по роману И.С.Тургенева «Отцы и дети»), «Сила и слабость базаровского нигилизма», «Достоевский – художник… бездны человеческой, человеческой бездонности» (Н.А.Бердяев); по литературе ХХ века, например: «Образ революционной поэме А.А.Блока «Двенадцать», в произведениях С.А.Есенина. Помимо подготовки к сочинению по конкретным произведениям 

В.Маяковского, учащиеся осмыслили ход мысли и способ решения тем сопоставительного характера (свободная тема), например «Я не хочу и не могу верить, чтобы зло было нормальным состоянием людей…» (Ф.М.Достоевский). (На примере поэзии В.Маяковского)», «Искусство 

стремится непременно к добру…» (Н.В.Гоголь)», «Жить – значит чувствовать, мыслить, страдать…» (В.Г.Белинский) и т.п.

    Безусловно, объем информации такого занятия значительно превышает содержание привычного этапа обобщения (многие методисты отводят на этот этап 5-10 минут в конце урока). Но кодированная на предыдущих уроках благодаря методике, типологии, структуре занятий, информация позволяет сделать объем урока не только реальным, но и достаточно эффективным.

     Предложенная вашему вниманию система уроков не предполагает, что весь курс русской литературы в 11 классе должен выстраиваться по подобной схеме. Это только одна из немногих тем, которая позволяет организовать не только усвоение новых знаний, но и организацию  массированного повторения  литературы Х1Х века.

     Тема, где также предполагается повторение, но только в более узком разрезе, - «Тема Родины в творчестве А.Блока». Сообщения информации 

репродуктивного типа, чтение программных стихотворений или отдельных фрагментов  художественных текстов, определение ключевых (опорных) слов темы позволяет выстроить систему усложняющейся аналитической работы по систематизации и составлению опорной схемы-конспекта по творчеству конкретного поэта до определения традиций и новаторства А.Блока в русской литературе. Ход работы учащихся на уроке см. в приложении.

     Безусловно, для выделения времени на проведение подобного занятия необходима корректировка традиционной системы уроков по теме А.Блока. но и в этом случае  сокращение часов при укрупнении объема изучаемого материала не отражается на качестве усвоения знаний. подтверждением этому служит анализ пробного экзаменационного сочинения, где   18%         учащихся либо взяли для анализа произведения А.Блока, либо сопоставляли отдельные аспекты его творчества с творчеством других поэтов и писателей (речь идет о сочинении, тема которого раскрывается на примере 1-2 произведений русской литературы).

     Схема семинара-практикума «Тема Родины в русской литературе» отличается от подобного занятия по теме  «Творчество В.Маяковского», т.к. задача этого урока -  на основе сопоставления произведений конкретизировать своеобразие типа культуры Х1Х века и определить место творчества А.Блока в контексте русской литературы Х1Х века.

     Таким образом, учитывая все аспекты, изложенные выше, можно с уверенностью утверждать, что  уроки моделирующего типа (урок – «метафора») обладают наибольшей эффективностью при изучении литературы в 11 классе.

     «Литература опирается на личный и художественный опыт человека. Но она и расширяет его. Учит  видеть, думать, чувствовать, понимать, сомневаться. «Глаголом жги сердца людей» - это пророку. «И виждь и внемли» - и пророку, и слушающим его. Помочь ученикам услышать в книгах, написанных вчера, вечное, живое и современное - важнейшее назначение урока литературы1», -  с этим высказыванием Л.С.Айзермана нельзя не согласиться, и добавлять к этому уже ничего не стоит. Это аксиома. А вот доказывать эту аксиому нужно каждому, кто входит в класс и говорит: «Здравствуйте! Сегодня мы…», - и начинает урок.
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