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ПРЕДИСЛОВИЕ
Эти учебно-методические рекомендации предназначены для изучения дисциплины «Современные технологии в обучении словесности». Изменяется содержание образования в школах: педагогические коллективы имеют возможность самостоятельно выбирать и конструировать педагогический процесс по любой модели, в том числе авторской. Появляются новые современные педагогические технологии, в которых необходимо ориентироваться учителю словесности. Специалист в настоящее время должен быть педагогически грамотным, разбираться в арсенале педагогических технологий. Об этом идет речь в данных методических рекомендациях.
Цель данного пособия – дать студентам знания о современных образовательных технологиях, используемых в преподавании литературы.

Данное пособие разработано в целях оказания помощи студентам и  преподавателям  средних учебных заведений, учащимся и учителям общеобразовательных школ.

Истоком этих материалов явились многолетние занятия, проводимые в Шахтинском педагогическом колледже.
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1.СУЩНОСТЬ И ХАРАКТЕРНЫЕ ПРИЗНАКИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ТЕХНОЛОГИИ
В настоящее время ученые и педагоги-практики уделяют большое внимание совершенствованию технологий обучения. В науке появилось специальное направление и новая дисциплина – педагогическая технология.
Идея технологизации обучения является не новой. Еще Я.А. Коменский ратовал за технологизацию обучения. Он призывал к тому, чтобы обучение стало «механическим» (т.е. «технологическим»), стремился отыскать такой порядок обучения, который бы неминуемо приводил бы к положительным результатам. Я.А. Коменский писал: «Для дидактической машины необходимо отыскать: 1) твердо установленные цели; 2) средства, точно приспособленные для достижения этих целей; 3) твердые правила, как пользоваться этими средствами, чтобы было невозможно не достигнуть цели.
Со временем Коменского в педагогике было немало попыток сделать обучение похожим на хорошо налаженный механизм. Впоследствии многие представления о технологизации обучения существенно дополнялись и конкретизировались. Особенно идеи технологизации обучения актуализировалась с внедрением достижений технического прогресса в различные области теоретической и практической деятельности.

А.С. Макаренко в своей известной «Педагогической поэме» писал, что «наше педагогическое производство никогда не строилось по технологической логике, а всегда по логике проповеди». Он считал, что именно поэтому у нас просто отсутствуют все важные отделы педагогического производства.
Массовое внедрение технологий обучения исследователи относят к началу 60-х гг. ХХ столетия и связывают его с реформированием вначале американской, а затем и европейские школы. К наиболее известным авторам современных педагогических технологий за рубежом относятся Дж. Кэрролл. Б. Блум, Д. Брунер, Г.Гейс и др. Отечественная теория и практика осуществления технолгических подходов к обучению отражена в научных трудах П.Я. Гальперина, Н.Ф. Талызиной, Ю.К. Бабанского, П.М. Эрдиева, В.П. Беспалько, М.В. Кларина и др.

Педагогическая технология характеризуется рядом признаков. В.П. Беспалько выделяет следующие:
- четкая, последовательная педагогическая, дидактическая разработка целей обучения, воспитания;

- структурирование, упорядочение, уплотнение информации, подлежащей усвоению;

- комплексное применение дидактических, технических, в том числе и компьютерных, средств обучения и контроля;

- усиление, насколько это возможно, диагностических функций обучения и воспитания;

- гарантированность достаточно высокого уровня качества обучения.

Следует отличать педагогическую технологию от методики обучения. Отличие заключается в том, что педагогические технологии удается воспроизводить и тиражировать и при этом гарантировать высокое качество учебно-воспитательного процесса или решения тех педагогических задач, которые заложены в педагогической технологии. Вместе с тем методика может быть до уровня технологии. Например, имеется определенная методика оценки знаний. Если она отвечает объективности, надежности, валидности, то ее можно назвать педагогической технологией.

Педагогическая технология взаимосвязана с педагогическим мастерством. Совершенное владение педагогической технологией и есть педагогическое мастерство. Одна и та же технология может осуществляться разными преподавателями, но в особенностях ее реализации как раз и проявляется их педагогическое мастерство.

Любая современная технология представляет собой синтез достижений педагогической науки и практики, сочетания традиционных элементов прошлого и современных инновационных процессов в образовательных учреждениях.

Вопросы и задания
1.Насколько содержательная сторона репродуктивных педагогических технологий отличается от проблемно-развивающих?

2.Расскажите о деятельности учащихся в педагогическом процессе при использовании различных методов обучения (репродуктивных, проблемных, проблемно-развивающих).

3.Назовите пути повышения активности обучаемого.

4.Составьте план дискуссии на тему «Современна ли классическая литература» или на иную литературную тему.

5. Раскройте сущность понятия технологии обучения.
6.Каковы основные цели, функции и содержание инновационных технологий обучения в школе.

2.ПРОЕКТНЫЙ МЕТОД ПРИ ИЗУЧЕНИИ

ПРОИЗВЕДЕНИЙ
В современной школе изучение литературы ведется преимущественно в рамках классно-урочной системы (даже факультативные, групповые и клубные формы обучения не составляют исключения). Классно-урочная система позволяет учителю разделить учебный процесс на два сопрягающихся между собой потока: коллективную и индивидуальную учебную деятельность. Именно данное обстоятельство, как бы это ни казалось странным, дает возможность сделать образовательный процесс личностно-ориентированным. Тут нет противоречия: всякий ученик лишь тогда сможет обрести свою «нишу» на уроке, если будет общее поле деятельности для всего класса.

Сегодня наиболее перспективным многие педагоги-практики признают проектный метод обучения, который также может быть реализован только в условиях классно-урочной системы: проект – это учебная тема, команда проектировщиков – это классный коллектив, и каждый ученик вовлечен в общую деятельность, потому что выполняет свою часть проектных работ. Его задача – развитие личных и общественных склонностей, индивидуализация обучения, стимулирование инициативы и творческих возможностей учащихся. Отметим, что метод проекта ориентирован прежде всего на деятельностный подход к обучению.
 Современная философия образования выдвигает задачу воспитания личности, способной вступать в контакты со множеством миров, напрямую не связанных между собой. И урок литературы оказывается как будто специально созданным как раз для такого образования. Ведь тексты художественных произведений – это модели таких миров, связанные с реальной действительностью. Для того, чтобы понять лучше необычный   мир произведений А.П. Чехова мы использовали проектный метод обучения.

Вот как были сформулированы темы будущих работ:

1.Образ учителя в творчестве А.П. Чехова («Учитель словесности», «Человек в футляре», «На подводе», «Учитель»).

2.Особенности изображения дуэли в произведениях А.П. Чехова («Дуэль», «Вишневый сад», «Три сестры», «Дядя Ваня», «Чайка»).

3.Бестиарные образы в произведениях А.П. Чехова («Каштанка», «Белолобый», «Разговор человека с собакой»).

4.Роль заглавий в произведениях А.П. Чехова.

5.Запахи и звуки в произведениях А.П. Чехова («Ионыч», «Степь).

В итоге каждый из проектантов проработал литературоведческую литературу, подробно изучил текст чеховских произведений.

Интересен получился проект по теме «Бестиарные образы в произведениях А.П. Чехова». Главным объектом изучения и художественного изображения для любого писателя, безусловно, является человек, но в русской литературе есть немало рассказов, сюжеты которых, условно говоря, построены на «собачьих историях» (И. Тургенев «Муму», А. Чехов «Каштанка», «Белолобый», А. Куприн «Белый пудель», Ю. Казаков «Арктур – гончий пес», Г. Владимов «Верный Руслан», Г. Троепольский «Белый Бим Черное ухо» и др.). Каждый из бестиарных образов, изображенных в зарубежной, русской литературе требует отдельного исследования, в данной работе учащиеся обратились к особенностям изображения образа собаки в произведениях А.П. Чехова. Ведь собаки способны испытывать чувства, аналогичные человеческим; для них существует ряд понятий, соответствующие им слова, они могут ставить перед собой цели и стремиться к их осуществлению – во всем этом убеждают нас произведения А.П. Чехова.  Писатель как бы  приоткрывают дверь во внутренний мир животного. Он стараются с помощью образа собаки, тех чувств, которые они испытывают, донести читателю смысл своего произведения.

В ходе исследования учащиеся пришли к выводу о том, что  А.П. Чехов одним из первых в рассказе «Каштанка» показал думающую, размышляющую собаку: «…она старалась дать себе отчет: как это могло случиться, что она заблудилась?» Каштанка способна думать, различать людей, рассуждать. Она ведет себя как человек: «…беспокойно оглядывалась по сторонам», «отлично помнила, как она провела день…», «сладко потянулась», ей снятся сны, она даже скулила «тихо, тонким голоском: «Ску-ску-ску…», словно говоря. Через восприятие Каштанки мы узнаем о незнакомце и обитателях его дома. изображая события с помощью приема остраннения, отдавая часто повествование Каштанке, автор, как нам кажется, добивается большей объективации повествования, таким способом проявляя авторское «всеведение». Чехов показал читателям, что собаки ласковы, любят, верят, что они могут скучать, плакать, радоваться и понимать, как люди. Эту чеховскую традицию в показе образа собаки продолжит и Г.Н. Троепольский. Но на фоне судьбы Бима похождения Каштанки выглядят мирной идиллией. И нрав чеховской четвероногой героини совсем иной: Каштанка потерялась отчасти по своему молодому легкомыслию, испугавшись шедшего по улице оркестра, у нее нет столь долгой и мучительной памяти о прошлом, как у Бима, нет и преследующей его цели – во что бы то ни стало разыскать пропавшего хозяина. Каштанка быстро привыкает к новому житью у Незнакомца и охотно становится цирковой артисткой. 

Тема разочарованности в жизни представлена в пародийном ключе чеховским рассказом «Разговор человека с собакой». Картины метафизического крушения перенесены в гротеск пьяного псевдодиалога. Участник и слушатель – громадная черная собака «из породы степных овчарок и ростом с доброго волка» - сидит около дворницкой будки и позвякивает цепью. Ее участие в беседе сводится к озвучиванию пауз между признаниями Романсова: «Ррррр… - доносилось до ушей философа»; «Гав! Гав! Ррр … гав! Авав!..». «Человек … есть прах, мираж, пепел … видимое величие … мечта, дым»  – втолковывает собаке сентиментальный коллежский секретарь. Тема разговора человека с собакой претерпит эволюцию и предстанет в литературе ХХ в. в лирическом монологе, обращенном к бессловесному слушателю («Собаке Качалова» С. Есенина), либо явится жанровой формой перевоплощения («Как я был собакой» Ф. Сологуба и «Вот как я сделался собакой» В. Маяковского).

Заслуживает внимание исследовательская работа по теме «Роль заглавий в произведениях Чехова». Учащиеся проанализировали более двухсот названий произведений А.П. Чехова.

Первый в нашей стране аналитик такого компонента художественного произведения, как название, С. Кржижановский подчеркивал, что «книга и есть – развернутое до конца заглавие, заглавие же – стянутая до объема двух-трех слов книга».

Подобно начальной ноте музыкальной композиции, название определяет тональность художественного целого. Оно его открывает, являясь первым его словом, его знаком, формулой, символом, ключом. Неслучайно в былые эпохи название помещалось на обложке и титульном листе выше и прежде имени автора. Вместе с тем, будучи первой точкой контакта произведения с читателем, заглавие в немалой степени обусловливает, продолжится этот контакт или так и останется скользнувшей по сознанию лексемой.

«Умение показать книгу лицом», так характеризовал роль названия С. Кржижановский, рекомендовавший аналитический разговор о заглавии вести так: «определив путем вчитывания и вчувствования в книгу ее главное, сравнить его с заглавным словосочетанием».

А.В. Ламзина дает классификацию названий, в основу которой положено соотношение заглавия с традиционно вычленяемыми компонентами произведения: тематическим составом и проблематикой, сюжетом, системой персонажей, деталью, временем и местом действия. Опираясь на данную классификацию, учащиеся проанализировали заглавия произведений А.П. Чехова и пришли к выводу: у писателя нет таких названий, которые взяты наугад, без самых серьезных на то оснований. Как бы ни было выразительно само по себе заглавие, в полной мере понять его смысл, оценить насколько оно удачно, можно лишь по прочтении произведения, соотнеся его с уже усвоенным содержанием.

1. Заглавия, представляющие основную тему или проблему произведения. Они дают читателю самое общее представление о круге жизненных явлений, отображенных автором в произведении («Человек в футляре», «Пересолил», «Горе», «О любви»,  «Месть», «О том, как я в законный брак вступил», «Тоска»).

2. Заглавия, задающие сюжетную перспективу произведения.

Есть заглавия, которые отмечают кульминационный момент повествования («После театра», «Перед свадьбой» «Кухарка женится», «Событие», «Хороший конец»). В заглавии может быть обозначена сюжетная деталь, которая оказывается важной для завязки («Справка», «Орден», «Сапоги»), развития действия  ( «Жалобная книга», «На гвозде») или развязки действия («Шведская спичка», «Ушла»). Есть у А.П. Чехова описательные заглавия, раскрывающие комизм ситуации (« Депутат, или Повесть о том, как у Дездемонова 25 рублей пропало»).

3. Персонажные заглавия.

«Ванька», «Володя», «Зиночка», «Гусев», «Анюта», «Иван Матвеевич» и др. Персонаж Чехова  не всегда обозначается в заглавии именем собственным. Герой может быть назван по какому-то из его признаков: профессии («Сапожник и нечистая сила», «Учитель словесности», «Тайный советник», «Аптекарша», «Рассказ старшего садовника, «Следователь», «Егерь», «Писатель», «Учитель».), степени родства («Отец», «Муж», «Жена», «Супруга», «Невеста»,  «Соседи», «Теща-адвокат», «Первый любовник»), социальной принадлежности («Барыня», «Княгиня», «Мужики», «Архиерей»), животные и птицы («Каштанка», «Белолобый», «Волк», «Грач», «Дорогая собака»). Нередко автор выносит в заглавие эмоциональную оценку героя («Тяжелые люди», «Хорошие люди»», «Враги», «Мститель», «Беглец», «Размазня», «Патриот своего отечества»). Есть антропонимы с говорящей фамилией («Унтер Пришибеев»).

Обратимся к названию рассказа А.П. Чехова «Анна на шее». Дважды произносится в повествовании каламбур о «трех Аннах»: в первой части рассказа, сразу после свадьбы, когда Модест Алексеевич делится соображениями о своих наградах с женой Анной, и во второй части, когда его сиятельство, вручая Модесту Алексеевичу орден, точь-в-точь повторяет уже произнесенную однажды фразу. Первый смысл названия – метонимический (синекдоха): орден Анны второй степени полагалось носить на шее (а третьей степени – в петлице мундира). Второй, более глубокий, скрытый, заключается в том, что ради получения наград и продвижения по службе пожилой чиновник готов терпеть обман и своеволие молодой жены – Анну на шее.

4.Заглавия, обозначающие время и пространство.

Много заглавий, связанных с циклическими координатами («Накануне поста», «На страстной неделе», «На святках»,  «Весной», «Святою ночью», «В потемках», «Страшная ночь», «Осенью»). Названием автор фокусирует наше внимание на определенном временном промежутке («Три года», «Раз в год», «Моя жэизнь»).

Место может быть обозначено в заглавии с разной степенью конкретности, реальным («Остров Сахалин», «В Москве на Трубной площади»), определено в самом общем виде («В суде», «В цирульне», «В почтовом отделении», «В море»,  «На кладбище», «В сарае»)

«Палата №6».Уже в зачине рассказа о больничном флигеле, в котором произошла страшная история с больным Громовым и прежним доктором больницы Рагиным, внушается вывод: здесь не лечат: «Эти гвозди, обращенные остриями кверху, и забор, и самый флигель имеют тот особый, унылый, окаянный вид, какой у нас бывает только у больничных и тюремных построек». Изображенная палата умалишенных близка к описанию сахалинских тюремных лазаретов. Современники Чехова узнавали сходство «Палаты №6» также с таганрогским домом сумасшедших.

Главным действующим персонажем в пьесе Чехова является Вишневый сад, его красота во время цветения. Он является ключом к тексту. Когда Чехов произносил название своей пьесы, Станиславскому казалось, «что речь шла о чем-то прекрасном, нежно любимом». По мере развития действия персонажи пьесы все более отчетливо группируются в зависимости от их отношения к вишневому саду. Вишневый сад – это «судья» персонажей. Их отношение к саду – вот авторская мера нравственного достоинства того или иного героя. Природа у Чехова напоминает человеку о высшем его предназначении, о его неисчерпаемых возможностях, о красоте и счастье человеческой жизни.

Таким образом, учащиеся пришли к выводу:  Чехов очень серьезно подходил к названию произведения. По мнению писателя, заглавие – это смысловой стержень произведения, оно должно быть простым, ясным, предельно кратким и скромным. Вот, например, в первой редакции рассказ «Студент» был назван «Вечером». «Вишневый сад» назывался «Вишневый сад» с ударением на первом слоге. Писатель находил название, но оно продолжало его волновать. Вот свидетельство того, как Чехов работал над названием рассказа: «Название рассказа «Жестокий урок…» - неудачно. В нем нет простоты. Надо назвать рассказ каким-нибудь одним словом: «Гувернантка», нет, точнее – «Размазня». Нельзя не согласиться с Горьким, который так сказал о манере письма Чехова: «Чехов…умеет писать так, чтобы словам было тесно, мыслям – просторно». Это касается и названия.

Исследовательский проект, помимо рукописи, включал в себя различные иллюстрации, рисунки, схемы. При оценке работы учитывались композиция доклада, эмоциональность и убежденность, умение выразительно читать текст, свободное владение необходимыми понятиями и готовность ответить на заданные вопросы, авторские находки, дизайн и техническое исполнение проекта.

Несомненно преимущество применения подобного подхода к изучению литературы: после такого прочтения текста учащиеся, как правило, очень хорошо знают этот текст, потому что осуществить индивидуальный проект или просто подготовить доклад по выбранной теме можно лишь тогда, когда художественный текст прочитан и осмыслен.

Вопросы и задания

1.В чем сущность технологии проекта?

2.Почему создание проектов считается перспективным методом обучения?

3.Разработайте задания для проектной деятельности учащихся на тему «Лицейский период в жизни А.С. Пушкина).

3.СИСТЕМА Е.Н. ИЛЬИНА: ПРЕПОДАВАНИЕ ЛИТЕРАТУРЫ КАК ПРЕДМЕТА, ФОРМИРУЮЩЕГО ЧЕЛОВЕКА

Е.Н. Ильин, учитель литературы Санкт-Петербурга, создал оригинальную концепцию преподавания литературы как искусства и нравственно-этического курса, помогающего каждому ученику состояться Человеком.

Система Е.Н. Ильина является традиционной классно-урочной, групповой с элементами индивидуального подхода. По подходу к ребенку – личностно ориентированная.

Преобладающий метод – объяснительно-иллюстративный с элементами диалога, проблемности, творчества. Направление модернизации – гуманизация и демократизация педагогических отношений.

Целевые ориентации:

- нравственное и эмоциональное воспитание личности, в процессе которого осуществляется необходимое обучения;
-преподавание литературы как искусства.

Концептуальные положения и гипотезы:

- усвоение основ наук, составляющих главное содержание учебных предметов, создает  возможность для формирования у учащихся научного мировоззрения, взглядов и убеждений, необходимых современному человеку;

- принцип гуманизации: нравственный потенциал книг порождает систему гуманистических знаний-убеждений;

- художественность: урок литературы строится по законам искусства (художественный анализ художественного произведения); закон трех  О:очаровать книгой, окрылить героем, обворожить писателем;
- принцип обучающего воспитания: обучение – не доминирующий абсолют, а составная часть программы воспитания;
- в процессе учебной деятельности у школьников могут быть воспитаны такие важнейшие качества личности, как патриотизм, познавательная потребность в непрерывном самообразовании и саморазвитии, эмоциональная чувствительность, эстетические вкусы, нравственные основы, уважение и готовность к труду;

- идти к ребятам не просто с темой урока, а со жгучей проблемой;

- нравственные категории общения с книгой важнее учебно-теоретических задач и упражнений;

- знание через общение и общение через знание – это двуединый процесс нравственного развития;

- нравственный облик, идейно-политическая убежденность и педагогическое мастерство могут оказать самое большое влияние на формирование личности учащихся, на воспитание у них лучших качеств граждан нашей Родины;

- педагогика словесника – это педагогика экспрессии: «слово + чувство»;

- формула личностного подхода: любить + понимать + принимать + сострадать + помогать;

- метод духовного контакта;

- демократизм: общение с учеником как с личностью, духовно равной учителю;

- учитель – предметник, художник, врач;

- работу и жизнь учителя-словесника нельзя расчленять.

Особенности содержания

Каждое художественное произведение, изучение которого входит в программу школьного курса литературы, содержит множество нравственных проблем, которые так или иначе в нем ставятся. Вопрос-проблему, который служит ядром урока, учитель Ильин ставит так, чтобы:

а) вопрос был для современных учащихся жгучим, злободневным, личностно-значимым;

б) вопрос был по возможности обращен не вообще к учащимся, а именно к школьникам данного класса или даже к конкретному ученику;
в) ответ на вопрос, разрешение проблемы, содержащейся в нем, требовали тщательного изучения произведения, учебника и дополнительной литературы, ознакомления с историей изучаемого произведения и с биографией писателя.

Особенности методики

В обучении предмету формула развития выглядит так: от опыта личности – к анализу художественного произведения и от него – к книге.

Способ введения ученика в структуру материала через «деталь» - «вопрос» - «проблему» универсален и может быть использован всеми учителями для создания проблемных ситуаций. Ответ на поставленные проблемы организуется в форме коллективного поиска, раскрепощенного обсуждения, дискуссии, организуемых и инициируемых учителем.

Урок литературы – это:

- человекоформирующий процесс; урок-общение, а не просто работа, это искусство, а не только учебное занятие, жизнь, а не часы в расписании;

- своеобразный одноактный спектакль с несколькими явлениями, сотворчество двух моралистов – писателя и учителя;
- не аргументы и факты, а открытия;

- совместная деятельность учителя и ученика на творческой основе, духовном равенстве и межличностном общении.

Из дневников Евгения Ильина:

«Многое сделать на самом уроке и кое-что не успеть… «Кое-что» и есть загадочная жизнь урока во внеклассных, внешкольных, домашних делах».

«Уроки, которые ребята дорабатывают дома, оплачиваться не должны: как несостоявшиеся».

«Двойка» - сплошная психология! Думать-то надо не о том, кому и за что, а зачем ставишь ее. Всякий в этом смысле отстающий учитель во сто крат непригляднее отстающего ученика».

«Как сапоги или костюм, отметка может быть и на вырост».

«На уроке ученик в основном сидит, а ведь должен идти. Значит, нужен путь. Интересный – всем и каждому».

«Любой урок, претендующий на то, чтобы состояться, - инициатива обеих сторон. Подумаем над «равнодействующей» каждого урока».

«Фонетическая и душевная активность школьника не всегда совпадают. Когда-нибудь поймем это и научимся не оценивать, то ценить молчание».

«Плохих, инертных учеников, если работать с ними изобретательно, с выдумкой, нет и быть не может».

«Включить ученика в урок – это все устроить таким образом, чтобы тот на время забыл, что это урок и он на уроке».

«Внимание – наипервейшая человеческая потребность. В любом классе есть ребята, остро нуждающиеся в слове, которое врачует, а не только учит».

«Возвысить и обидеть, сблизить и разобщить, увлечь и оттолкнуть – все, все можно литературой!»

Вопросы и задания 

1. Охарактеризуйте обязательные компоненты содержания личностно ориентированного образования.

2.Назовите концептуальные положения системы Е.Н. Ильина.

3. Разработайте план урока по любой теме, используя особенности системы Е.Ильина.
4. Охарактеризуйте основные дидактические идеи педагога-новатора.

4.ИНТЕРНЕТ – ТЕХНОЛОГИИ В ЛИТЕРАТУРНОМ ОБРАЗОВАНИИ
Социально-экономические преобразования в России привели к необходимости модернизации многих социальных институтов и в первую очередь системы образования. Фундаментальным достижением информационных технологий в образовательном пространстве стало появление компьютеров и разработка средств мультимедиа. В нашем колледже средства мультимедиа оказались эффективным дополнением в процессе освоения разных отраслей знания. Благодаря им любой изучаемый предмет становится наглядным, а однажды увиденное надолго остается в памяти студентов. Активными помощниками внедрения информационных технологий в учебный процесс являются студенты. Приобретенные знания, умения и навыки на уроках информатики становятся необходимыми при подготовке и проведении занятий, мероприятий, предметных недель, защит курсовых и дипломных работ с использованием мультимедийных презентаций. Использование информационных технологий в образовательном процессе является одним из эффективных способов повышения мотивации и индивидуализации учении, создания благополучного эмоционального фона. Современные информационные технологии открывают студентам доступ к нетрадиционным источникам информации, повышают эффективность самостоятельной работы, дают совершенно новые возможности для творчества, обретения и закрепления профессиональных навыков. Сегодня можно уже утверждать, что роль компьютерных технологий в процессе обучения меняется. Если на ранних этапах им присваивалась роль инструмента учебной деятельности (поиск информации, подготовка текстов, презентаций), то сегодня компьютерные технологии выступают в роли средства организации взаимодействия всех субъектов обучения, создания особого пространства, в котором проигрываются роли и модели реальности, воспроизводятся функции личности в условиях творческой деятельности. В нашем колледже широко распространены системы тестирования. Компьютерное тестирование позволяет быстро провести оценку знаний большого количества студентов, а также обеспечивает беспристрастность по отношению ко всем студентам. Объективность полученных оценок во многом зависит от опыта студентов в использовании систем тестирования. При первом тестировании у многих возникает психологический барьер, который мешает спокойно работать. Но в течение учебного года студенты быстро адаптируются к условиям и правилам компьютерного тестирования, что позволяет повысить объективность оценки. Информационные технологии дают возможность преподавателю реализовать принципиально новые формы и методы обучения.

Перечислим умения, которые необходимы учителю для перехода от «бумажного» к электронному носителю «урочной» информации.

1.Некоторый опыт работы с Интернетом (например, для поиска электронных книг в сетевых библиотеках или филологических материалов на специализированных сайтах).

2.Подготовка материалов к уроку. Учителю для конспекта часто бывает необходимо компилировать различные тексты: выстраивать методическую логику, включать в конспект цитатный материал, готовить фрагменты текста для анализа. Сегодня, с использованием информационных технологий, эта составляющая педагогической деятельности учителя литературы, связанная с подготовкой материалов для урока, может быть существенно оптимизирована. При этом, что важно, здесь практически не требуется владение серьезными пользовательскими навыками: даже учитель, прошедший подготовку в области элементарной компьютерной грамотности, оказывается способен организовать свою деятельность.

Еще один важный момент. Сегодня в профессиональную жизнь учителя входит понятие «портфолио». Аттестация, представление конкурсных материалов, создание школьных методических кабинетов – вот ситуации, в которых очень пригодятся электронные версии методических и дидактических материалов.

3.Составление для учащихся проверочных заданий. Умение работать с электронными текстами серьезно облегчает задачу. В сетевой библиотеке находим текст, выбираем из него нужные для работы фрагменты, копируем их, распечатываем необходимое количество копий. Подготовка таких работ занимает немного времени. А в результате можно иметь целый комплект проверочных и диагностических работ по всем темам курса. Таким же способом можно готовить и раздаточные материалы к урокам – фрагменты текстов для анализа, стихотворения, цитаты из критических и литературоведческих книг.

4.Отсутствие ученических конспектов. Как известно любому учителю, в обычном классе соседствуют ученики аудиального и визуального типов восприятия. Первым проще воспринимать материал на слух, вторым удобнее, если тот же материал представлен графически. Работа на уроке часто сводится к тому, что от ученика требуется динамическое переключение этих каналов восприятия (сейчас слушаем, потом обсуждаем, потом записываем). Ученикам трудно не терять нить урока и при этом фиксировать его ход письменно, в виде конспекта, который мы часто предлагаем им вести. Между тем существование электронных версий материалов, которые по окончании урока все ученики могут получить от учителя (в электронном виде или в распечатках – не важно), могло бы позволить ученикам сфокусировать внимание на самом ходе урока, на словах учителя – и работать более продуктивно. Возможно, это несколько смелое решение – упразднить конспект, но если он существует исключительно как фрагментарная фиксация происходившего на уроке, зачем он? Такой опыт использования готового конспекта существует в нашем педагогическом колледже. И он успешен. Появилось  на уроке больше времени для аналитической работы над произведением.

5. Работа учеников в создании электронного текста. Предложим ученикам творческое задание: создать сборник произведений одного автора («избранное») или нескольких авторов (тематические сборники, посвященные тем или иным темам и мотивам в произведениях разных писателей).

Эту работу можно проводить при изучении поэзии, произведений малых форм (Чехов, Бунин, Андреев, Куприн, Зощенко, современные авторы). В задание входит:

· подбор произведений;

· формулировка названия;

· создание вступительной статьи к сборнику;

· подбор иллюстративного материала.

Таким образом обретаются навыки по работе и информацией: сбор, обработка, анализ, представление. Такие формы могут быть использованы в исследовательской и проектной деятельности учеников.

6. Переориентация ученика с развлекательного маршрута на маршрут образовательный. Можно предложить ученикам задание разработать версию компьютерной игры по мотивам, например, былин или проект сайта (виртуального музея) о литературном героев.

Таким образом, благодаря информационным технологиям преподаватель получает дополнительные возможности для поддержания и направления развития личности обучаемого, творческого поиска и организации их совместной работы. Появилась возможность отказаться от свойственных традиционному обучению рутинных видов деятельности учителя. Только когда учителя почувствуют, что они овладели новыми технологиями как педагогическим инструментом, когда технологии станут неотъемлемой частью педагогического пространства, тогда в результате соединения новых знаний с профессиональным опытом учителя образовательный процесс перейдет на новый современный уровень.
Вопросы и задания

1.Чем объясняется большая активность учащихся на уроках с 
использованием информационных технологий?
2.Составьте мультимедийные презентации к уроку.

3. Какова роль информационных технологий в педагогической 

деятельности?
4.Разработайте игровую технологию по одной из тем на уроке и представьте ее в виде презентации.

5.ДИАЛОГОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В СОВРЕМЕННОМ УРОКЕ ЛИТЕРАТУРЫ
В методике преподавания литературы вопрос о диалоге, об обучении студентов приемам его ведения до сих пор ставится в основном касательно беседы при изучении литературного произведения, которая рассматривается как один из методов обучения литературе и как прием развития речи учащихся. Несомненно, беседа представляет собой один из видов диалога, в котором преобладает вопросно-ответная система. В современных условиях важно несколько шире взглянуть на проблему диалогического общения на уроках литературы исходя из достижений философской мысли, данных психологии, лингвистики, теории коммуникации, эстетики, литературоведения.

Смысл бытия, истинные и ложные ценности – вот проблемы, которые ставит перед нами литература. Поиск в книге ответов на важнейшие вопросы бытия, совместные размышления о вечных проблемах автора и читателя (диалог с писателем); сопоставление разных точек зрения на эти вечные проблемы (диалог идей); прослеживание связи литературы с другими видами искусства (диалог культур); общение ученика и учителя, учеников друг с другом, цель которого – глубокое личностное осмысление литературного произведения (диалог людей); рефлексия ученика (диалог человека с самим собой).

Анализ научной литературы о диалоге приводит к выводам о возможности дальнейшего совершенствования речевой и коммуникативной деятельности на уроке литературы. Прежде всего, это касается создания необходимых условий, стимулирующих диалог, то есть атмосферы, способствующей эффективности диалогических отношений. Их общими признаками, по утверждению философа Г. Буша, является полная симметричность, равноправность, исключительность, неповторимость, уникальность, существование только в настоящем времени и только между партнерами, возможность спонтанного их возникновения и т.д. Эти особенности следует учитывать при создании условий для диалогического общения на уроке литературы.

Немаловажное значение имеют такие качества диалога, как активное двустороннее взаимодействие, при котором собеседники нуждаются друг в друге, каждый внимателен к слову другому, чутко реагируют на все происходящее в диалоге. Высказывания участников диалогического общения строятся в зависимости от высказывания собеседников, под их влиянием и оказывают воздействие на них.

При изучении пьесы А.П. Чехова учитель задает вопрос: «Почему это комедия?» Этот вопрос задает себе ученые и школьники. Почему А.П. Чехов назвал комедией такую грустную пьесу? Можно, конечно, сразу уточнить: грустную или несмешную? И окажется, что пьеса  грустная – но и смешная в то же время. Впрочем, о смешении жанров говорить проще, чем выявить собственно черты комического в «Вишневом саде».
Комический эффект обычно связывают с разительным расхождением между формой и содержанием, между тем, что должно быть, и тем, что есть на самом деле. Очень распространенный вид комического – несоответствие между самооценкой героя и его истинным лицом.

Взглянем с этой точки зрения на героев «Вишневого сада»: есть ли в них это несоответствие? Обращаем внимание на возвышенные речи Гаева и его неспособность надеть «правильные брючки», тонкость и чувствительность Раневской – и то, как она равнодушно пьет кофе, когда ей напомнили о смерти няни; лозунги Пети и его грязные галоши, пафос Епиходова и его нелепые «несчастья».

Чехов писал, что в комедии есть даже элементы фарса, то есть грубых, почти площадных «приемов комического». Что он имел в виду? Вероятно, выходки Епиходова, варю, ударившую Лопахина, фокусы Шарлоты. Кстати, они не так просты, как может показаться. Рассмотрим сценку с чревовещанием. Зачем она нужна? – Кажется, незачем. – А с какими словами соседствует? – С рассуждениями Раневской о том, как она переживает об Ане. Переживает, однако едет в Париж на те деньги, которые бабушка прислала именно Ане. И вот сценка с «плачущим» свертком приобретает очень даже внятный смысл. Еще один яркий прием на грани форса – «диалог глухих». Зачем понадобились в этой в этой пьесе элементы фарса? Вероятно, для того чтобы уравновесить трагические ноты, звучащие в этой грустной комедии.
Условиями успешного взаимодействия участников диалога является понимание необходимости вступить в диалогические отношения (заинтересованность предложенной темой), возможность свободного выбора способа видения диалога. Одним из условий возникновения диалога признается наличие проблемы, проблемной ситуации.

Самоубийство Катерины: слабость, неосознанный протест или единственный выход? Осудить или оправдать Обломова вам хочется? Горький вслед за гуманистами Возрождения ставит в центр мира человека. Согласны вы с ним? Как объяснить слова Блока: «Я мог бы сжечь все свои произведения, кроме «Стихов о Прекрасной Даме»?

Всегда, когда это возможно, стараемся обращаться к жизненному и душевному опыту студентов.

Мы начинаем разговор о поэзии Осипа Мандельштама:

Дождик ласковый, мелкий и тонкий,

Осторожный, колючий, слепой.

Капли острые скупы и звонки,

И отточен их звук тишиной.

Представьте себе: вечер, идет дождь, вы одни, вам немножко скучно, смутно и хорошо в то же время, вы смотрите на падающие капли. У всех ведь было такое? Иногда прошу рассказать о своих ощущениях, и только потом вместе начинаем анализировать произведение.

При создании на уроке литературы речевых ситуаций, предусматривающих наличие диалога, учителю важно заботиться о том, чтобы в классе сложились по-настоящему диалогические отношения. Свое мнение высказываю последней, обычно после того, как студенты меня об этом попросят. Бывает так, что я абсолютно уверена в правильности своей точки зрения, но ведь мы обсуждаем вопросы, не имеющие однозначных ответов. Если студент заявляет, что смысла жизни не существует, можно ли ответить ему: «Неправильно»? «Не могу с тобой согласиться», - чаще всего отвечаю я, но не стараюсь переубедить сразу же: впереди еще уроки русской литературы, целая жизнь, важно только, чтобы не останавливался человек в своем духовном развитии, чтобы не прекращался его диалог с миром, с самим собой.

Опираясь на литературный материал, законы искусства слова, психологию студента, преподаватель литературы может и должен использовать взаимоположительные отношения студентов для организации полноценных межличностных и особенно функционально0ролевых диалогов (например, «живые страницы биографии», «театральные встречи», «литературные гостиные», «путешествия по литературным салонам»), способствующих как углубленному рассмотрению художественного произведения, так и свободному общению, заинтересованности партнеров в решении поставленных проблем. Так, при проведении «театральной гостиной», в которой сопоставляются возможные постановки пьес А.Н. Островского на сцене, а следовательно, происходит трактовка конфликта, образов-персонажей и т.д., в творческий коллектив несомненно включаются студенты, взаимоположительно относящиеся друг к другу, ибо это изначально должен быть коллектив единомышленников, разделяющих режиссерское понимание пьесы. Творческая группа оппонентов, придерживающихся иной концепции, может состоять и из лиц, равнодушно или даже отрицательно относящихся ко всем или отдельным членам контактной группы, но заинтересованных в убедительном изложении своей точки зрения, нахождении оптимального решения. Тогда при умелом консультировании преподавателя участникам диалога удастся избежать антидиалогических отношений, а также создать обстановку взаимного уважения между собеседниками.

Подготовка творческих заданий по литературе стимулирует активность внутреннего диалога студентов, обогащение их речи, нахождение убедительной аргументации, выразительных средств раскрытия собственной позиции. Помочь студентам в развитии собственного внутреннего диалога могут задания-ориентиры, повышающие результативность общения с самим собой или воображаемым собеседниками. Эти задания включают сопоставление различных точек зрения, изложенных во всевозможных источниках. («Хотела бы я знать, какие вы, мужчины?» - вопрос задала Наташа Ростова Николеньке; «Кто вы, Николай Степанович?» - урок посвящен Николаю Гумилеву; «Зачем и почему лежит Илья Ильич на диване?»; «Кто красивее – Наташа или Элен?»).  Можно предложить учащимся составить таблицу: «В чем видели предназначение поэта, как определяли поэзию Державин, Пушкин, Лермонтов, Фет, Тютчев, Некрасов, поэты-символисты?» Такие задания стимулируют раздумья будущих участников диалога о том, как использовать изучаемый материал, как наиболее эффективно донести собственную позицию до слушателей, какие использовать приемы эмоционального воздействия.

Обучению студентов диалогическому общению во многом может способствовать анализ образцов диалогов, содержащихся в художественных произведениях. Общение литературных героев – пример полноценного использования лексического богатства языка, умений слушать собеседника и учитывать его психологическое состояние, подбирать точные и убедительные аргументы в споре, оказывать на партнера эмоциональное воздействие, выбирать формы обращений, средства привлечения внимания к своим  суждениям.

Разговоры литературных героев у нас на уроке анализируются с точки зрения их содержания, выявления идеологических, философских, моральных позиций беседующих; рассматриваются диалоги героев и с точки зрения формы, их композиционных особенностей или с позиций отсутствия диалогических отношений, взаимосвязи высказываний участников, наличия барьеров, препятствующих диалогу. Важно почувствовать психологический настрой собеседников и художественные средства его выражения.

К примеру, для анализа диалогов-споров из романа Ф.М. Достоевского «Преступление и наказание» может быть отведен урок на тему «На чьей стороне истина?». Интересный материал для такого анализа дает анализ диалог Раскольникова и следователя Порфирия Петровича во время их первой встречи. Вначале учащимся предлагается выступить с кратким сообщением «Подготовка к встрече», которое основывается на самостоятельном изучении текста (исследовательское сообщение) и требует ответить на вопросы: а) как подготовился к этой встрече Раскольников и б) какую цель поставили перед собой собеседники. Предварительно выяснив исходные позиции и цели участников диалога, мы перешли к рассмотрению самого диалога. Наиболее эффективным приемом стало комментированное чтение текста. Нас интересовали, во –первых, особенности построения диалога, во-вторых, как через композицию реализуются задачи, поставленные каждым участником, и, в-третьих, позиция автора. Наконец, особое внимание было обращено на предшествующие разговору о статье Раскольникова реплики Порфирия и авторские ремарки, то есть детали, свидетельствующие о том, что Раскольников подозревается в убийстве, что следователь даже уверен в правильности своей версии. Исследование диалога увлекает учащихся своим «детективным сюжетом», повышает их внимание к слову, последовательности в развитии мысли, к способам ведения полемики.

Опираясь на общенаучную теорию диалога и учитывая специфику уроков литературы, целесообразно использовать в целях развития речи учащихся следующие виды диалогов: учебно-критические, учебно-литературоведческие, комментаторско-текстологические, тетрализованно-художественные.

Включаясь в учебно-критические диалоги, учащиеся с позиций сегодняшнего дня обсуждают и оценивают историко-культурные и литературные явления прошлого, совместно размышляют над литературно-критическими, мемуарными и другими материалами. Для учебно-критических диалогов могут предлагать размышления над эпистолярным и мемуарными материалами. Размышления-диалоги органически вписываются в структуру занятия, дополняют и развивают концепцию учительской лекции.

Речевая деятельность участников такого диалога заключается к кратком словесном переложении документа для сведения слушателей, в комментировании его, в раскрытии его значения для изучаемой эпохи, для понимания явлений культуры, искусства, личности, мировоззрения и творчества отдельных писателей. Таким образом, в данном диалоге сочетаются информативный и оценочно-критический аспекты. 

В нашей работе организовывались диалоги по письмам В.Г. Короленко к А.В. Луначарскому, запискам Марины Цветаевой, воспоминаниям об А.А. Ахматовой. Участвуя в учебно-критических диалогах, учащиеся сопоставляют свое восприятие отдельных произведений писателя, поэта, размышляют над страницами их книг. Такие беседы называются нами примерно так: «Читая Чехова…», «Читая Лермонтова…». Готовясь к беседе, каждый из ее участников отбирает страницы, которые он считает наиболее  характерными для творчества данного писателя, знакомится с критическими отзывами того времени.

Участники диалога работают самостоятельно, независимо друг от друга, по следующей программе.

1.Познакомьтесь с творчеством поэта(писателя) по его сборникам.

2.Сопоставьте в вашем диалоге свои впечатления о прочитанном.

3.Какие художественные приемы, лексико-стилистические средства, используемые поэтом, усиливают эмоциональное воздействие его стихов?

4.Предусмотрите, какие возражения вашим мыслям могут возникнуть у собеседников. Подберите аргументы в защиту ваших положений.

5.Выберите возможные варианты структуры диалога, старайтесь придерживаться их.

Организация диалога – важнейшая задача учителя литературы. Наслаждение умной мыслью, художественным словом, общением на темы высокие, небытовые, духовную радость – вот что должен нести урок литературы.
.ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ДИАЛОГОВОЙ ТЕХНОЛОГИИ

В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ

Использование современных образовательных технологий в процессе гуманитарной подготовки студентов обеспечивает их интеллектуальное развитие, способствует активизации усвоения теоретических знаний, позволяет учащимся моделировать свою деятельность в будущем. Диалоговое обучение призвано обеспечить мотивацию и включенность студентов в активную познавательную деятельность. Именно на решение этих задач направлены следующие формы организации диалоговой технологии.

Одна из нетрадиционных форм – «лекция вдвоем», в которой реализуются принципы проблемности и диалогического общения. Лекция вдвоем представляет собой работу двух преподавателей, читающих лекцию по одной и той же теме и взаимодействующих на проблемно организованном материале, как между собой, так и с аудиторией. В диалоге преподавателей и аудитории осуществляется постановка проблемы и анализ проблемной ситуации, выдвижение гипотез, их опровержение или доказательство, разрешение возникающих противоречий и поиск решений. Диалогическое общение двух лекторов и аудитории протекает в виде как внешнего диалога, так и внутреннего. Студенты получают наглядное представление о способах видения диалога, а также возможности участвовать в нем непосредственно. Так, при изучении романа Л.Н. Толстого  «Война и мир» преподаватели истории и литературы ведут диалог об особенностях изображения писателем событий 1812 года, об особом  понимании Толстым роли личности в исторических событиях. Вводится неожиданная, новая для другого лектора информация, на которую другой должен реагировать. Это ставит лекторов в условия естественной импровизации.

Лекция-дискуссия предполагает актуализацию знаний студентов и последующее совместное участие преподавателя и обучаемых в решении проблемных задач. В начале лекции следует предложить студентам задать преподавателю вопросы по предыдущему лекционному материалу, затем лектор отвечает на них, используя элемент дискуссии и постепенно вводя новый материал. Свободный обмен мнениями возможен в промежутках между логически оформленными разделами сообщения учебного материала. Студент выступает то в роли рядового участника дискуссии, то  роли «мини»-лектора, что способствует «запуску» мыслительного процесса у студентов.

Включаясь в  диалоги, студенты с позиций сегодняшнего дня обсуждают и оценивают историко-культурные и литературные явления прошлого, совместно размышляют над литературно-критическими, мемуарными и другими материалами. Для таких диалогов преподаватели могут предложить поразмышлять над эпистолярными и мемуарными материалами. Размышления-диалоги органически вписываются в структуру занятия, дополняют и развивают концепцию лектора. Речевая деятельность участников такого диалога заключается к кратком словесном переложении документа для сведения слушателей, в комментировании его, в раскрытии его значения для изучаемой эпохи, для понимания явлений культуры, искусства, личности, мировоззрения и творчества отдельных писателей. Таким образом, в данном диалоге сочетаются информативный и оценочно-критический аспекты. 

В основе лекции-интервью лежит педагогическая коммуникация, и в ней задействован принцип интервью. Данную лекцию могут проводить несколько преподавателей, которые поочередно задают вопросы студентам. В случае если студент неполно или неточно ответит на вопрос, преподаватели, продолжая мысль студента, дополняют поток информации, затем опять возвращаются к проведению интервью.

Немаловажное значение имеют такие качества диалога, как активное двустороннее взаимодействие, при котором собеседники нуждаются друг в друге, каждый внимателен к слову другому, чутко реагируют на все происходящее в диалоге. Высказывания участников диалогического общения строятся в зависимости от высказывания собеседников, под их влиянием и оказывают воздействие на них.

Лекция-ситуация помогает развить умение у студентов перенести полученные знания на решение новых для них проблем. Вначале идет информация преподавателя, который приводит пример в виде ситуации, а далее студенты ее решают и т.д. Например, тема лекции «Образ Чацкого в критике». Студентам предлагаются различные трактовки данного персонажа.  Таким образом, создается проблемная ситуация: кто же такой Чацкий?  И ее нужно решить. Самоубийство Катерины: слабость, неосознанный протест или единственный выход? Осудить или оправдать Обломова вам хочется? Горький вслед за гуманистами Возрождения ставит в центр мира человека. Согласны вы с ним? Как объяснить слова Блока: «Я мог бы сжечь все свои произведения, кроме «Стихов о Прекрасной Даме»? Условиями успешного взаимодействия участников диалога является понимание необходимости вступить в диалогические отношения (заинтересованность предложенной темой), возможность свободного выбора способа видения диалога.

Анализ научной литературы о диалоге приводит к выводам о возможности дальнейшего совершенствования речевой и коммуникативной деятельности в процессе занятий. Прежде всего, это касается создания необходимых условий, стимулирующих диалог, то есть атмосферы, способствующей эффективности диалогических отношений. Их общими признаками, по утверждению философа Г. Буша, является полная симметричность, равноправность, исключительность, неповторимость, уникальность, существование только в настоящем времени и только между партнерами, возможность спонтанного их возникновения и т.д. Эти особенности следует учитывать при создании условий для диалогического общения.

Опираясь на литературный материал, законы искусства слова, психологию студента, преподаватель литературы может и должен использовать взаимоположительные отношения студентов для организации полноценных межличностных и особенно функционально-ролевых диалогов (например, «живые страницы биографии», «театральные встречи», «литературные гостиные», «путешествия по литературным салонам»), способствующих как углубленному рассмотрению художественного произведения, так и свободному общению, заинтересованности партнеров в решении поставленных проблем. Так, при проведении «театральной гостиной», в которой сопоставляются возможные постановки пьес А.Н. Островского на сцене, а следовательно, происходит трактовка конфликта, образов-персонажей и т.д., в творческий коллектив несомненно включаются студенты, взаимоположительно относящиеся друг к другу, ибо это изначально должен быть коллектив единомышленников, разделяющих режиссерское понимание пьесы. Творческая группа оппонентов, придерживающихся иной концепции, может состоять и из лиц, равнодушно или даже отрицательно относящихся ко всем или отдельным членам контактной группы, но заинтересованных в убедительном изложении своей точки зрения, нахождении оптимального решения. Тогда при умелом консультировании преподавателя участникам диалога удастся избежать антидиалогических отношений, а также создать обстановку взаимного уважения между собеседниками.

Использование диалоговой технологии развивает профессиональный интерес студентов, способствует овладению более эффективными методами решения проблемных ситуаций. Проблемный характер учебно-познавательной деятельности, исследовательский характер обучения пробуждает творческий поиск; столкновение противоположных взглядов сопровождается стремлением студента поделиться опытом, показать глубину аналитического мышления; игровой характер обучения обеспечивает эмоциональную включенность обучаемого.

Вопросы и задания

1.Назовите основную цель использования диалоговой технологии.

2.Как происходит оценка достижений учащихся в диалоговой технологии.

3. Разработайте урок с использованием диалоговой технологии.

6. КОНЦЕПЦИЯ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ

В конце 1960-х – начале 1970-х гг. появились фундаментальные работы, посвященные теории и практике проблемного обучения (Т.В. Кудрявцев, А.М. Матюшкин, М.И. Махмутов, В. Оконь и др.). Суть проблемного обучения заключается в создании (организации) для учащихся проблемных ситуаций, осознании, принятии и решении этих ситуаций в процессе совместной деятельности учащихся и учителя. При этом учитель осуществляет общее руководство и направляет деятельность учащихся, предоставляя им максимальную самостоятельность.
Проблемное обучение формирует у учащихся необходимую систему знаний, умений и навыков, а также способствует достижению высокого уровня умственного развития школьников, формированию у них способности к самообучению, самообразованию. В данной концепции усвоение учебного материала происходит в процессе активной поисковой деятельности учащихся, по мере решения ими системы проблемно-познавательных задач. Проблемное обучение способствует формированию особого стиля умственной деятельности, исследовательской активности и самостоятельности учащихся.

В общем виде проблемное обучение состоит в следующем: перед учащимися ставится проблема, и они при непосредственном участии учителя или самостоятельно исследуют пути и способы ее решения, т.е. строят гипотезу, намечают и обсуждают способы проверки ее истинности, аргументируют, проводят эксперименты, наблюдения, анализируют их результаты, рассуждают, доказывают.
Учитель использует следующие методические приемы создания проблемных ситуаций:

- подводит школьников к противоречию и предлагает им найти способ его разрешения;

- излагает различные точки зрения на один и тот же вопрос;

-предлагает классу рассмотреть явления с различных позиций;

- побуждает обучаемых делать сравнения, обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты;

- ставит конкретные вопросы (на обобщение, обоснование, конкретизацию, логику рассуждения);

- определяет проблемные теоретические и практические задания (например, исследовательские).

Первый признак проблемной ситуации и обучении состоит в том, что она создает трудность, преодолеть которую ученик может лишь в результате собственной мыслительной активности. Проблемная ситуация должна быть значимой для ученика. Ее возникновение должно быть, по возможности, связано с интересами и предшествующим опытом учащихся.
Уже на первом уроке по изучению творчества М.А. Булгакова учитель концентрирует урок вокруг проблемного вопроса: «Ирония или лиризм ведут Булгакова по жизни и звучат явственнее в его творчестве?»
Домашнее задание предлагает ученикам осмыслить первые впечатления о романе «Мастер м Маргарита».

1.Кто из героев романа представляется вам самым прекрасным и самым отвратительным? Кому из них вы более всего сочувствуете?

2.Почему первоначальные названия «Черный маг», «Гастроль Воланда» Булгаков заменил, назвав свое произведение «Мастер и Маргарита»?

3.Чей портрет: мастера, Маргариты, Воланда, Ивана Бездомного, Пилата, Иешуа – вам легче нарисовать словами? Попробуйте это сделать.

4.Кто и за что осужден и кто и почему спасен в романе Булгакова?

5.Какие произведения Пушкинаи Гоголя вы вспоминали, читая «Мастера и Маргариту?»

Второй урок может начаться сопоставлением читательских впечатлений учеников и формированием общего проблемного вопроса к роману, создающего перспективу его изучения в классе. Этот общий вопрос в разных классах может преставать во многих вариантах: «Добро или зло наделено в романе Булгакова всемогуществом?», «Кто из героев романа: Воланд, Иешуа или мастер – более других одобрен автором?», «Каковы маски и истинные лица героев романа?», «К пушкинской или гоголевской традиции ближе автор романа?»
Каждая из этих проблем требует всеохватного анализа произведения и вызывает другие вопросы, создающие непрерывный ряд проблемных ситуаций. Разрешение одной из них приводит к возникновению другой и ведет к ответу на общий проблемный вопрос к роману.

Вопросы и задания

1.Какую роль играет проблемное обучение в педагогической деятельности?

2. Назовите методические приемы создания проблемных ситуаций в педагогической деятельности.
3.Проанализируйте урок, какие методические приемы использует учитель,  создавая проблемные ситуации?

«Кто же он? Стало быть, подлец?»

(образ Чичикова в произведении «Мертвые души» Н.В. Гоголя)

Образовательные задачи:

· сформировать у учащихся представление о герое гоголевского произведения;
развивающие задачи:

· развивать навыки целостного анализа художественного произведения;

· развивать умение грамотно строить монологическое высказывание, владеть культурой диалогической речи;

· развивать умение самостоятельно мыслить, анализировать обстоятельства, в которых действует герои;

· развивать умение сопоставлять текстуально изученные произведения, их проблематику и героев.
воспитательные задачи:

· воспитывать интерес к нравственным и общечеловеческим ценностям;

· подвести учащихся к потребности в самосовершенствовании через осознание противоречий собственного характера.

Методика урока: слово учителя, работа со справочной и литературоведческой литературой, аналитическая беседа, текстуальный анализ отдельных сцен, комментированное чтение, выразительное чтение учащихся, работа по индивидуальным заданиям, работа над тезисами, работа с черновыми рукописями.
Ход урока:

1 этап урока

Слово учителя. (На фоне музыки)

Опять, как в годы золотые,

Три стертых треплются шлеи,

И вязнут спицы росписные

В расхлябанные колеи….

Россия, нищая Россия,

Мне избы серые твои,

Твои мне песни ветровые –

Как слезы первые любви!

Тебя жалеть я не умею

И крест свой бережно несу…

Какому хочешь чародею

Отдай разбойную красу!

Пускай заманит и обманет, -

Не пропадешь, не сгинешь ты,

И лишь забота затуманит

Твои прекрасные черты…

Нет, не эти чувства переполняли душу Павла Ивановича Чичикова, когда он въезжал в своей рессорной коляске в город Н. Чем же озабочен наш герой, зачем он приезжает в обычный российский городишко и кто он, Павел Иванович: подлец, милый человек, приобретатель? Вечен ли он? Грозит ли нам сегодня чичиковщина и чем? Эти проблемы мы постараемся сегодня осмыслить.

Итак, в путь за автором и его героем.

2  этап урока

 КАДРЫ фильма «Мертвые души» М. Швейцера. 

Учитель
А вот и наш герой. Посмотрите фрагмент фильма и сравните с гоголевским повествованием. Какие эпизоды первый главы режиссер опустил, а какие углубил и почему?

Учитель

Первое впечатление о персонаже всегда очень важно, поэтому обратимся к первой главе, попробуем ответить на вопрос: кто он, Чичиков? И какие приемы изображения образа использует автор.

-Найдите описание портрета Чичикова, что подчеркивает автор в образе героя?

(Фраза откровенно ироническая. Описание внешности дано как будто для того, чтобы у читателя не сложилось никакого впечатления о приезжем. Построение предложения восходит к народным образцам: в русских народных сказках мы постоянно встречаемся с выражениями, вроде «ни далеко, ни близко, ни высоко, ни низко».

Гротескная деталь: приезжий громко высморкался: «неизвестно, как он это делал, но только нос его звучал, как труба». Приезжий господин держится с подчеркнутым достоинством, есть что-то преувеличенное, надуманное в его поведении).

-Гоголь – мастер детали. Особенно ярко это проявляется в описании багажа Павла Ивановича. Вещи помогают понять суть героя. О чем нам поведали вещи Чичикова?

( Рессорная бричка, «чемодан из белой кожи, несколько поистасканный», «ларчик красного дерева, с штучными выкладками из карельской березы, сапожные колодки и завернутая в синюю бумагу жареная курица»; картуз, радужная косынка - все предметы намекают кое на что в положении, привычках и характере Чичикова. Он, по-видимому, не слишком богат, но обеспечен, много ездит, любит покушать, следит за своей внешностью. Можно даже заключить, что он раньше был побогаче, чем теперь: чемодан из белой кожи и искусно сделанный ларчик – вещи дорогие.)

- Еще больше мы узнаем о Чичикове, если вчитаемся в маленькую историю с афишкой. Найдите этот эпизод, подчеркните ключевые слова, которые помогают понять характер Павла Ивановича.

(Видно, что Чичиков человек деловой, дотошный, изучает город, как поле будущего сражения. Недаром он расспрашивал трактирного слугу, будочника, все внимательно оглядывал, «как бы с тем, чтобы хорошо припомнить положение места». И еще одно любопытно: прочитав афишу, Чичиков «свернул опрятно и положил в свой ларчик, куда имел обыкновение складывать все, что ни попадалось». Прозрачный намек на то настойчивое, ставшее второй натурой приобретательство Чичикова, которое будет потом полнее раскрываться с каждой страницей.)

-Существенна для характеристики героя его речь. Как речь раскрывает характер Чичикова?

(Автор с разных сторон и по разным поводам показывает необыкновенную ловкость, благопристойность, дипломатическую увертливость речи Чичикова. В разговорах с властителями города «он очень искусно умел польстить каждому. Губернатору намекнул как-то скользь, что в его губернию въезжаешь, как в рай, дороги везде бархатные, и что те правительства, которые назначают мудрых сановников, достойны большей похвалы». При этом Чичиков не высказал лестных слов прямо в адрес губернатора: это была бы топорная работа, недостойная такого тонкого знатока правил обхождения. Чичиков не говорит, например, что губернатор заслуживает похвалы.  Но те правительства, «которые назначают мудрых сановников…». Вице-губернатору и председателю палаты Чичиков опустил комплименты погрубее ( «сказал даже ошибочно два раза ваше превосходительство»), но, видно, уж он знал, к кому как подойти).

- Скажите. Что думают и говорят о Павле Ивановиче другие герои?

(Они признали в нем своего человека. Если бы отцы города почувствовали в Чичикове честность и добродетель, они отшатнулись от него, как от чумы. Нет, они в нем видят человека своего круга, только одаренного талантами к преуспеянию. И когда Чичиков, с «заметной скромностью», употребляя «несколько книжные обороты», говорит, что «потерпел за правду», его слушателей даже слово «правда» не пугает. Они понимают, что это просто красное словцо, но очень ловко и к месту сказано.)

- А как автор относится к герою?

(Господин «средней руки»; намекает на типичность, распространенность таких господ, и на их невысокую человеческую ценность)

Вывод

ИТАК, так каким человеком Чичиков предстал перед нами?

-Чем похож хитроумный путешественник на тех, с кем он обделывает свои дела?

(Чичиков может быть не менее делекатен, чем Манилов, способен копить более упорно, чем коробочка, может кутнуть не хуже Ноздрева, а в умении «прилгнуть» далеко превзойдет этого болтуна; он прижимист и деловит, как Собакевич, в бережливости не уступи Плюшкину той поры, когда тот был еще мудрым хозяином, и уж безусловно, в искусстве брать взятки перещеголял Ивана Антоновича – «кувшинное рыло».

-Но есть в характере Чичикова черта, которая придает всем его свойствам новое значение и делает его первым лицом в галерее подлости. 

Какая?

(Поразительная гибкость, цепкость, приспособляемость к любым обстоятельствам. Чудеса мимикрии демонстрирует весь его жизненный путь.)

-Из встреч с помещиками, мы узнаем о причине его приезда: покупка мертвых душ, числящихся по ревизской сказке живыми. Для чего? Что здесь плохого? 

(Чичиков стремится нажиться на самом страшном – на человеческой смерти. Покупка мертвых душ, этот бесчеловечный меркантилизм – пугающее действо российских буржуа, они истребляют человечность)

-Откуда это в людях? Когда мы задаем этот вопрос, мы обращаемся к прошлому людей, вся жизнь Чичикова представлена в последней 11 главе.

3  этап урока

Учитель

Вы получили задание составить развернутый план жизнеописания Чичикова и приготовить творческий пересказ текста с целью понять, что это за человек, что заставляет его сегодня торговать мертвыми душами.

 Рассказ по плану

А) Тяжелая картина раннего детства. 

Б) Чичиков в городском училище:

-отношения с товарищами;

- приращение к полтине, данной отцом;

- спекуляция Чичикова;

- дрессировка мыши;

- отношение к учителю;

- «…ему мерещилась впереди жизнь во всех довольствах, со всякими достатками; экипажи, дом, отлично устроенный, вкусные обеды».

В) Служба в казенной палате:

-неудачная попытка расположить к себе повытчика;

-каким путем Чичиков добыл себе место повытчика;

- порядок брать взятки, заведенные им

Г) Чичиков – член строительной комиссии:

-несостоявшееся строительство казенного здания;

- красивые дома, появившиеся у членов комиссии, в том числе и у Чичикова;

- катастрофа, которую он пережил.

Д)Служба Чичикова в таможне:

-цель поступления на службу в таможню;

-Чичиков – гроза контрабандистов;

-путь, которым он шел к повышению по службе;

- Чичиков вступает в сговор с сообществом контрабандистов;

- новая катастрофа.

КАКОВ ЗДЕСЬ ПАВЕЛ ИВАНОВИЧ ЧИЧИКОВ? Подлец? Были же в нем и терпение, незаурядная сила воли, расчетливость. Но в то же время мошенничество, авантюризм, преступления. 

Но ведь он сам объясняет, что он никого не убивал, не разорял, больше всего заботится о будущем доме, семье, детишках Что же отталкивает в нас в этом герое.

(Да, все хорошо в светлом будущем. Но каким путем идет наш герой.  Оправдывает ли цель средства? Вечный философской вопрос, который предстоит еще решать многим поколениям).

«Подлец ли, ну почему же подлец, приобретение – вина всего…Теперь у нас подлецов не бывает, есть люди благонамеренные, приятные, а таких, которые бы на всеобщий позор выставили свою физиогномию под публичную оплеуху, отыщется разве каких-нибудь два, три человека, да и те уже говорят теперь о добродетели».

  Ведь главная задача автора заставить нас с вами посмотреть во внутрь себя и спросить: «А нет ли во мне Чичикова?» И обязательно возродиться, как верил Гоголь в возрождение своего героя, неслучайно именно Чичикову снится птица-тройка, а с ней вера, надежда и великое слово любовь.)

4 этап урока

Чтение учеником наизусть отрывка о Руси.

Учитель
Какими лексическими и синтаксическими средствами создана возвышенная, торжественная интонация лирического отступления «Русь».

5 этап урока

Учитель на фоне музыки читает

И невозможное возможно,

Дорога долгая легка,

Когда блеснет в дали дорожной

Мгновенный взор из-под платка,

Когда звенит тоской острожной

Глухая песня ямщика.

 7.ГРУППОВАЯ РАБОТА НА УРОКЕ ЛИТЕРАТУРЫ

УРОКИ А.И. Солженицына

 (Цикл рассказов «Крохотки»)
Все зло, которое клеймил в мире,

выжигал он прежде всего в себе (и замечал за собой)

Дмитрий Быков,

поэт, обозреватель о А.И. Солженицыне

Слово учителя.

Цикл солженицынских «Крохоток» состоит из нескольких  миниатюр, различных по своему объему, тематике и жанрово-стилистическим признакам. Некоторые из них написаны в форме аллегорической миниатюры, замечательные образцы которой созданы И. Тургеневым («Стихотворения в прозе», 1878-1882), В. Короленко («Огоньки», 1900), С. Сергеевым-Ценским («Тундра», 1903; «Береговое», 1908) и И. Буниным («Идол», «Первая любовь», «Полдень», «Небо над стеной», 1930). Как и его предшественники, Солженицын в своих миниатюрах иногда отказывается от непосредственного выражения смысла в тексте и на первый план выдвигает зарисовки мелких эпизодов окружающего мира, придавая им форму мимолетных мгновений, зафиксированных как будто наспех героем повествователем и отражающих его настроение.

Сегодня мы попробуем понять внутренний мир лирического героя произведений А. Солженицына, увидим, что тревожит его, над чем он заставляет задуматься нас. Итак, тема нашего разговора «Уроки А. И. Солженицына».

 Вопросы на уточнение восприятия произведения.

 - Выскажите свои впечатления после прочтения  лирических рассказов А.И. Солженицына «Крохотки».

 - Какие чувства остались у вас после чтения «Крохоток» и с чем они связаны?

 - Как вы понимаете смысл заглавия произведения?

 - Как бы вы определили жанр этого произведения – лирические миниатюры, стихотворения в прозе, рассказы?

Аналитическая работа над произведением
Учитель. Обратимся к проблемам произведения. Ведь это сфера, в которой проявляется авторская концепция мира и человека, где запечатлеваются размышления и переживания писателя, где тема рассматривается под определенным углом зрения. На уровне проблем читателю как бы предлагается диалог, ставятся вопросы. Проблему можно назвать центральной частью художественного содержания, потому что в ней, как правило, и заключено то, ради чего мы обращаемся к произведению – неповторимый авторский взгляд на мир.

Выделим основные проблемы произведений русской литературы.

1. Национально-исторические (проблема сущности национального характера, изображение переломных моментов в истории народа)

2. Проблема взаимоотношения власти и человека

3. Идейно-нравственные проблемы.

 - Какие ключевые проблемы можно выделить в лирических произведениях А.И. Солженицына?
(Проблемы взаимоотношения человека и власти, взаимоотношения человека и природы, отношения людей  и др.)
 - Попробуем, анализируя эти проблемы, выяснить авторское видение этих проблем: о чем предупреждает нас Солженицын?)

Работа по группам

Каждой группе даются произведения для анализа, близкие по тематике, и задания.

1.группа. 

 Лирические рассказы «Отражение в воде», «Способ двигаться»,  «Старое ведро», «Колхозный рюкзак».

(Все эти произведения можно определить как философские этюды. Описательный материал в них максимально сгущен, а на первый план выдвигаются размышления автора-повествователя, представленные в форме внутреннего монолога. Толчком к размышлению являются обыкновенные предметы и явления окружающей человека действительности: вода быстро текущего потока, старое, уже никому не нужное ржавое ведро, плетеный короб – традиционный рюкзак русской деревенской женщины-труженицы. В каждой из этих миниатюр мысли повествователя завершаются выводами, неожиданно придающими содержанию метафорический смысл.  Например, «Старое ведро» заканчивается размышлением о том, что совместные фронтовые чаяния, все, чем жили «на что надеялись, и самая дружба…бескорыстная – прошло… дымом».

2. группа 

 Лирические рассказы «Дыхание», «Гроза в горах», «Утенок», «Приступая ко дню»

(Эти лирические миниатюры отличаются четко выдержанной трехчленной структурой. Первая часть, как обычно,  содержит описание фона, ситуации, в которой находится повествователь. Потом следует его краткая рефлексия, возникшая по влиянием увиденного, придающая запечатленному эпизоду более широкий контекст. В конце повествователь подводит итоги своих размышлений, конструируя их в публицистически выраженной форме. 

В «Дыхании» автор развивает мысль о заключении как лишении воли, которая, по его мнению, дороже и важнее человеку, чем самая лучшая пища, напитки и даже женская ласка. В миниатюре «Гроза в горах» автор формулирует мысль о человеке как  большого мира. В миниатюре «Утенок» Солженицын противопоставляет мир современной техники, которую воспринимает как что-то уродливое и бездушное, чувству  прекрасного

3 группа

«Озеро Сегден», «Город на Неве», «Прах поэта», «На родине Есенина»

Все они являются плодами Солженицына по России весной и летом 1958 года. Жизненные реалии и очерковые зарисовки фона переплетаются с размышлениями, оценками, публицистическими интонациями, придавая повествованию свободный, ассоциативный характер. В миниатюре «Прах поэта» писатель стремится подчеркнуть, что причиной морального падения сограждан является их духовное закабаление, полный разрыв с национальными и религиозными традициями. В миниатюре «Озеро Сегден» автор клеймит людей, захвативших озеро, не пускающих никого в округе.

Задания для групп.

1.Самостоятельно прочитать миниатюры из цикла «Крохотки».

2.Выбрать наиболее яркую, на ваш взгляд, и подготовить ее выразительное чтение.

3.Выделить основную проблему, которую автор поднимает в каждом анализируемом  произведении.

4.Определить изобразительно-выразительные средства, помогающие понять идею миниатюр.

5. Записать в тетрадь цитаты-уроки А.И. Солженицына, взятые из лирических рассказов писателя.

Выступления учащихся по группам.

Заключение
- Как вы понимаете эпиграф нашего урока? Что вы можете сказать о 

личности писателя, создавшего «Крохотки»?
 - О чем предупреждает писатель, повествуя о жизни в своих лирических 

рассказах «Крохотки»?

- В чем особенности прозы А.И. Солженицына?

Домашнее задание: напишите лирическую миниатюру по проблеме, которая вас особенно волнует сегодня. Перед выполнением задания обязательно перечитайте понравившиеся лирические миниатюры А.И. Солженицына «Крохотки».

Вопросы и задания

1.Используя материалы урока, опишите технологию групповой работы.

2.Выделите основные этапы подготовки к использованию технологии групповой работы на уроке литературы.

3.Используя алгоритм проведения урока по произведениям Солженицына, составьте конспект урока по любой теме школьной программы.

8.ОРГАНИЗАЦИЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ

Важнейшими направлениями интенсификации учебного процесса высшей школы является индивидуализация обучения и развитие творческих способностей будущих специалистов. Этому способствуют внедрение активных форм и методов обучения, тесная интеграция учебно-воспитательного процесса и научно-производственной сферы, а также поиск новых и эффективных форм организации самостоятельной работы студентов.

Для достижения высокого уровня научно-практической подготовки будущих специалистов необходимо решить две главные проблемы: обеспечить возможность получения студентами глубоких фундаментальных знаний и изменить подходы к организации их самостоятельной работы, с тем, чтобы повысить качество обучения, развить творческие способности студентов, их стремление к непрерывному приобретению новых знаний, а также учесть приоритетность интересов студентов в самоопределении и самореализации.

В контексте новой парадигмы образования явно прослеживается возрастающее значение самостоятельной деятельности и самообразования студентов. Общеизвестно, что нельзя всему научить, но можно всему научиться. Знаменитый немецкий педагог А. Дистервег писал: «Развитие и образование ни одному человеку не могут быть даны или сообщены. Всякий, кто желает к ним приобщиться, должен достигнуть этого собственной деятельностью…» Необходимость подготовки самостоятельно мыслящих специалистов выдвинула на первый план новую проблему: учить студентов не знаниям и дисциплинам, а мыслительной деятельности. Эта проблема обостряется при заочной форме обучения, когда самостоятельная работа является основным видом учебного труда студента. Безусловно, многое из того, что преподается во время учебы, забывается, но забывается только в том случае, когда полученные знания не используются при дальнейшем обучении или когда интерес к ним связан лишь с успешной сдачей экзамена или зачета.

Самостоятельная работа студентов является одной из важнейших составляющих учебного процесса, ибо глубокие прочные знания, навыки и устойчивые умения могут быть приобретены учащимися только в результате самостоятельной мыслительной деятельности. Кроме того, выполнение самостоятельной работы обеспечивает в дальнейшем усвоение студентом приемов познавательной деятельности, интерес к творческой работе и, в конечном итоге, способность решать технические задачи.

Самостоятельная работа студентов – это активные формы индивидуальной и коллективной деятельности, направленные на закрепление пройденного материала, формирование умений и навыков быстро решать поставленные задачи. Самостоятельная работа предполагает не пассивное «поглощение» информации, а ее поиск и творческое усвоение; призвана подготовить студента к профессиональной деятельности в будущем. 

В зависимости от курса, на котором учится студент, специфики изучаемого предмета, задания для самостоятельной работы могут быть весьма разнообразными. Основные навыки и умения самостоятельной работы должны сформироваться еще в средней школе. Однако, как показывает практика, этого не происходит. Попадая в новые условия обучения после школы, многие студенты не сразу адаптируются к ним, теряются в выборе приемов самостоятельной работы. Так, например, до 70% студентов первого курса не используют прием систематизации материала для его лучшего понимания. При этом важно стремится к тому, чтобы на младших курсах самостоятельная работа ставила цель расширения и закрепления знаний и умений, приобретаемых студентом на традиционных формах занятий. На старших курсах самостоятельная работа должна способствовать развитию творческого потенциала студента. Задания могут носить индивидуальный, бригадный или комплексный характер. Однако контроль выполнения, отчет по самостоятельной работе студентов должны носить сугубо индивидуальный характер. 

Содержание и направленность самостоятельной работы должны определяться на основе дифференцированного подхода к способностям и возможностям студентов. Условно студентов каждой учебной группы можно разделить на четыре подгруппы.

К первой подгруппе относятся студенты, обладающие глубокими знаниями, способностями, готовностью к самостоятельной работе, высоким темпом деятельности. Их характеризует действенный интерес к предмету, и тем не менее при выполнении самостоятельных работ они испытывают затруднения из-за слабых навыков самопроверки, невнимательности при вычислении.

Студенты второй подгруппы отличаются старательностью и добросовестностью. Они хорошо знают изучаемый программный материал, легко справляются с однотипными заданиями, проявляют интерес к предмету. Но в отличие от первой группы эти студенты не обнаруживают творческого подхода при выполнении заданий. Они встречают затруднения из-за недостаточно сформированных вычислительных навыков, а также из-за неумения проверить себя.

Третья подгруппа: студенты неглубоко знают теоретический материал, интерес к предмету у них не выражен. Затруднений при выполнении самостоятельной работы у них гораздо больше. Они слабо владеют математическим аппаратом, не умеют применять формулы.

Студенты четвертой подгруппы плохо знают теоретический материал, у них отсутствуют навыки самостоятельной работы, поэтому с заданиями на начальном этапе они не справляются, так как не всегда понимают их суть.

При организации самостоятельной работы с этими подгруппами преподаватель не только учитывает индивидуальные способности студентов, но и стремится развивать их способности, помогать преодолевать характерные для них затруднения.

Важно предложить разнообразные виды занятий, способствующих формированию необходимых будущему специалисту навыков и умений. Так, например, при работе с текстом можно дать задание не просто прочитать и пересказать его, а разнообразить задание: выделить главные мысли, что-то обосновать, сообщить, охарактеризовать, определить, объяснить, расчленить, прокомментировать, законспектировать, выписать, сравнить, составить план, тезисы, конспект, сделать вывод. Таким образом, есть много разных видов работы с текстом, и все они развивают мышление и формируют соответствующие умения, повышают внимательность студентов, их активность.

Степень самостоятельности в разных формах учебной деятельности студентов различна и зависит от организации учебного процесса, методики проведения занятия, личности и уровня интеллектуального развития молодого человека, его подготовленности, а также от педагогической квалификации и стиля работы преподавателя. Различна и структура этой работы. 

Самостоятельная работа бывает внеаудиторной и аудиторной. Она складывается из следующих элементов:

- восприятие и осмысление учебного материала на лекциях, составление конспектов лекций;

- решение задач на практических занятиях; при этом осмысливается и закрепляется изученный материал, студент овладевает навыками и умениями рационального умственного труда;

- работа с книгой, изучение учебной литературы (учебники, учебные пособия, первоисточники);

- переработка учебной информации и превращение ее в личностные знания студентов;

- подготовка к выступлению на семинарских и практических занятиях;

- работа в студенческих научных обществах;

- участие в работе факультативов, спецсеминаров и т.п.;

- участие в научной и научно-методической работе кафедр и факультетов вуза;

- выполнение рефератов, курсовых и дипломных работ.

Эти и другие элементы самостоятельной работы могут изменяться и усложняться в соответствии с изменением содержания образования, методов и форм обучения.

Самостоятельная работа без непосредственного контроля преподавателя (внеаудиторная), имеет следующие дидактические цели:

овладение знаниями:

- самостоятельное изучение отдельных тем учебных дисциплин в соответствии с учебно-тематическими планами;

- чтение текста (учебника, первоисточника, дополнительной литературы);

- составление плана текста;

- конспектирование текста;

- использование компьютерной техники, Интернета и др.;

закрепление и систематизация знаний:

- работа с конспектом лекций;

- ответы на контрольные вопросы, решение тестов для самопроверки;

- подготовка рефератов, докладов, курсовых работ;

- подготовка к практическим и контрольным работам, зачетам;

формирование умений:

-решение задач и упражнений по образцу;

-выполнение расчетно-графических работ и отчет по ним;

-курсовое и дипломное проектирование (на старших курсах).

Формы организации самостоятельной работы

Фронтальная самостоятельная работа

Особенности фронтальной формы организации самостоятельной деятельности студентов состоят в следующем:

-студенты выполняют общее для всех задание;

-преподаватель дает общий инструктаж к выполнению заданий;

-используются общие приемы организации и руководства дальнейшими действиями студентов.

Преимущество ее состоит в том, что здесь возможны коллективные устремления к общей цели, решение единых задач, побуждающих студентов к сотрудничеству. Промежуточные и конечные результаты самостоятельной деятельности могут обсуждаться всеми студентами, подвергаться взаимному контролю. Это оказывает существенное влияние на качество знаний и умений, стимулирует познавательный интерес и активность студентов.

Несмотря на то, что студенты имеют общее задание, общий инструктаж, каждый работает самостоятельно, индивидуально стремится достигнуть цели прежде всего собственными усилиями. Если же это не удается, то при анализе итогов работы студент имеет возможность прослушать правильные ответы. Таким образом достигается сочетание коллективной и индивидуальной работы, в которую вовлекаются все студенты. Успех работы зависит от того, как поставлена преподавателем цель работы, как мотивируется предстоящая работа, как организуются действия студентов.

Фронтальная форма организации самостоятельной деятельности наиболее целесообразна тогда, когда студенты приступают к изучению темы, когда важно создать определенный настрой, вызвать интерес к новой теме. Полезна она и на начальном этапе формирования умений, когда студенты овладевают способом выполнения задания по образцу. Поэтому первые задачи и упражнения должны быть типовыми, общими для всей группы. На этом этапе главную роль играет коллективный анализ выполняемых заданий, анализ типичных ошибок, допускаемых студентами в процессе выполнения работы.

Индивидуальная самостоятельная работа
Под индивидуальной самостоятельной работой следует понимать такую работу, которая предусматривает выполнение индивидуальных заданий и исключает сотрудничество студентов.

Преподавателю необходимо тщательно прогнозировать содержание учебного материала, на основе которого составляются задания для самостоятельной деятельности студентов. При выполнении индивидуальных самостоятельных работ возрастает роль самого студента в определении содержания работы, выборе способов ее выполнения; появляется возможность сотрудничества студента с преподавателем, эта потребность возникает при выполнении трудоемких заданий.

Опыт показывает, что к выполнению индивидуальных заданий следует приобщать и тех студентов, которые не отличаются высокой успеваемостью и ответственностью. Индивидуальное задание вызывает личностное отношение к материалу, стимулирует активность.

Групповая самостоятельная работа

Наиболее простая и доступная форма сотрудничества студентов на семинарском занятии – это работа в парах постоянного состава. Эту форму можно одинаково успешно использовать для:

-совместной проработки материала учебника, документа;

-выполнения лабораторных работ и практических заданий;

-взаимной проверки письменных упражнений.

Побуждающая роль сотрудничества усиливается в парах сменного состава, поскольку студент имеет возможность общаться с другими студентами, у которых более высокий уровень знаний, иной тип мышления. Преимущество парной работы – необходимость и неизбежность делового взаимодействия.

Организация сотрудничества в звеньях 4-6 студентов является более сложной. В качестве оснований объединения студентов в группы преподаватели выдвигают разные показатели:

-уровень знаний;

-способности;

-интерес к учению;

-уровень умений и т.д.

До проведения групповой работы преподаватель должен организовать специальную подготовку. Консультант распределяет обязанности между студентами в группе, решает, в каком порядке построить работу, как оформить отчет всей группы, руководит обсуждением выдвигаемых гипотез, принимает решение, направляет деятельность всей группы и контролирует ее.

Самостоятельная работа, выполняемая студентами, должна отвечать следующим требованиям:

· быть проделанной лично студентом или являться самостоятельно выполненной частью коллективной работы;

· представлять собой законченную разработку или законченный этап разработки, в которых раскрывается и анализируются актуальные проблемы изучаемой дисциплины и соответствующей сферы практической деятельности;

· демонстрировать достаточную компетентность автора (студента) в раскрываемых вопросах;

· иметь учебную, научную и / или практическую направленность и значимость;

· содержать определенные элементы новизны.

Для того чтобы самостоятельная работа студента была эффективной, необходимо выполнить ряд условий, к которым можно отнести следующие:

1.Обеспечение правильного сочетания объемов аудиторной и внеаудиторной самостоятельной работы. 

2.Методически правильная организация работы студента в аудитории и вне ее.

3.Обеспечение студента необходимыми методическими материалами с целью превращения самостоятельной работы в процесс творческий. Учебно-методические и учебные материалы, разрабатываемые с учетом специфики самостоятельной работы студентов, должны отвечать следующим требованиям:

· содержать рекомендации по срокам, объему и качеству усвоения материала с указанием учебных и научных изданий, используемых в этих целях;

· включать вопросы для самоконтроля, проверочные тесты, контрольные задания, а также примеры оформления самостоятельной письменной работы;

· должны оформляться таким образом, чтобы узловые моменты текста (дефиниции, идеи, концепции и т.п.) были выделены.

4.Контроль самостоятельной работы и мер, поощряющих студента за ее качественное выполнение. Коррективный контроль направлен на получение информации о состоянии процесса деятельности – способах выполнения студентом задания (их целесообразность, правильность, быстрота); затруднениях, возникающих в процессе работы, и причинах, порождающих их; уровне самостоятельности деятельности (приемы, эффективность).

Если преподаватель внимательно наблюдает за работой студентов, он может использовать приемы, направленные на корректирование их деятельности:

· уточняет суть задания, добиваясь понимания его всеми, если оно является общим;

· предупреждает о сложном моменте в процессе выполнения задания, чтобы предотвратить ошибку, допускаемую обычно большинством студентов;

· предлагает сообщить или показать промежуточные результаты;

· предлагает студентам самим контролировать свои действия.

Каждая работа завершается контролем конкретных результатов (положительных или отрицательных). Это дает возможность установить, в какой мере результаты соответствуют поставленной цели, насколько правомерна и целесообразна последовательность этапов работы. Выявляется общий итог работы, ее логика, оформление, т.е. конечная информация, без которой невозможно успешно прогнозировать дальнейший этап обучения.

Наиболее существенными показателями конечного результата являются:

· достигнутый уровень знаний (полнота, обобщенность, оперативность, действенность);

· достигнутый уровень умений и навыков;

· индивидуальные и типичные пробелы в знаниях и умениях;

· уровень самостоятельности (логика ответов, критичность, оригинальность, самоконтроль, творчество).

Констатирующая проверка, направленная на получение конечной информации, не ограничивается контрольной функцией.  Можно так обобщить смысл констатирующей проверки:

· выявление результатов деятельности непосредственно после ее завершения;

· всесторонний анализ и учет общих итогов работы, диагностика уровня усвоения учебного материала;

· стимулирование активности, интереса и самостоятельности студентов средствами контроля, создание положительного эмоционального фона контрольно-оценочной деятельности;

· сравнение результатов контрольной самостоятельной работы с результатами предыдущей самостоятельной деятельности для диагностики изменения уровня обученности студентов.

В качестве форм отчета о самостоятельной работе могут быть представлены:

· оценка устного ответа на вопрос, сообщения, доклада на практических занятиях;

· решение ситуационных задач по практико-ориентированным дисциплинам;

· конспект, выполненный по теме, изучаемый самостоятельно;

· представленные тексты контрольной, курсовой работ и их защита;

· отчет о прохождении практики (дневник практики), отзыв и квалификационная характеристика руководителя практики;

· тестирование, выполнение письменной контрольной работы по изучаемой теме;

· модульно-рейтинговая система оценки знаний студентов по блокам (разделам) изучаемой дисциплины, циклам дисциплин;

· защита выпускной квалификационной (дипломной) работы;

· статьи, тезисы выступления и др. публикации в научном, научно-популярном, учебном издании по итогам самостоятельной работы и научно-исследовательской работы, опубликованные по решению кафедры или факультета.

Правильно организованная и постоянно направляемая преподавателем самостоятельная работа студентов способствует формированию у них навыков самообразования, развитию критического мышления, коммуникативных и творческих способностей, что обеспечивает непрерывность продвижения студентов от начального уровня усвоения знаний, умений и навыков до уровня, который соответствует качественному овладению предметов. Это создает базу для самосовершенствования и саморазвития личности на протяжении всей последующей жизни.

Вопросы и задания

1.Каковы основные преимущества самостоятельной работы учащихся?
2. Назовите пути повышения активности обучаемых?

3.Назовите преимущества и недостатки самостоятельной работы 

учащихся.

4. Каким образом учитель может создать условия для активизации 

познавательной деятельности учащихся?
ТЕХНОЛОГИЯ МАСТЕРСКИХ

Технологию мастерских исповедует группа французских учителей «Французская группа нового воспитания»; она основывается на идеях свободного воспитания Ж.Ж. Руссо, Л.Н. Толстого, С. Френе, психологии гуманизма Л.С. Выготского, Ж. Пиаже, К. Роджерса.

В технологии мастерских главное – не сообщить и освоить иформацию, а передать способы работы. Это может быть научное исследование, текстологический анализ художественного произведения, исследования исторических первоисточников. У учителя очень непростая задача – передавать не конкретные знания, а способы работы; в результате получить овладение учащимися творческими умениями формированию личности, способной к самосовершенствованию, саморазвитию.
Целевые ориентации:

- представить учащимся психологические средства, позволяющие им личностно саморазвиваться, осознать самих себя и свое место в мире, в котором они живут, перспективы «будущего», которые затронут их самих.
Основные принципы технологии:

- отказ от методов принуждения и форм подавления достоинства учеников;

- на мастерской предоставляется возможность каждому продвигаться к истине своим путем;

- процесс познания гораздо важнее, чем само знание;

- в отличие от урока, знания на мастерских не даются, а выстраиваются;

- ученик имеет право на ошибку; ошибка считается закономерной ступенью процесса познания; точные знания следуют за ошибками;

- творческая деятельность – безоценочная деятельность;

- сотрудничество, сотворчество, совместный поиск.

Особенности содержания.

Мастерская как локальная технология охватывает большую или меньшую часть содержания учебной дисциплины. Она состоит их ряда заданий, которые направляют работу учащихся в нужное русло, но внутри каждого задания школьники абсолютно свободны. Они каждый раз вынуждены осуществлять выбор пути исследования, выбор средств для достижения цели, выбор темпа работы и т.д. мастерская часто начинается с актуализации знаний каждого по данному вопросу, которые затем обогащаются знаниями товарищей по группе. На следующем этапе знания корректируются в разговоре с другой группой, и только после этого точка зрения группы объявляется классу. В этот момент знания еще раз корректируются в результате сопоставления своей позиции с позицией других групп.

Задача учителя не «транслировать» информацию о тексте, а создать условия для формирования этого навыка. В ходе использования данной технологии ученик овладевает не только новыми знаниями, но и новыми способами познавательной деятельности, потому что наряду с информацией, полученной в результате исследовательской работы, он усваивает и путь, следуя которым эту информацию можно получить. На лабораторном уроке школьник сам себе хозяин: он может выбрать тот темп работы, который его устраивает, подольше остановиться на особенно заинтересовавших его заданиях, получить помощь учителя, если ответ на вопрос вызвал затруднение.

Материалы к уроку-практикуму по стихотворению И.С. Тургенева «Русский язык»

Задание 1.

Многие стихотворения родились как результат художественной отработки «нехудожественного материала»: фрагментов из писем, устных рассказов, воспоминаний.

Сравните предлагаемые ниже тексты и определите, что отличает художественное произведение от материала, легшего в его основу.

Из воспоминаний собеседника Тургенева: «Говорили о России, об ее положении в Европе, об ее будущности, о тех, кто скептически относился к ее судьбам.
- И я бы, может быть, сомневался в них, - заметил Тургенев, - но язык? Куда денут скептики наш гибкий, чарующий язык? Поверьте, господа, народ, у которого такой язык, - народ великий».

Из статьи: «Берегите наш язык, наш прекрасный русский язык, это клад, это достояние, переданное нам нашими предшественниками…Берегите чистоту языка как святыню…»

Из беседы: «…я верю, что у народа, выработавшего такой язык, должно быть прекрасное будущее».

Из письма: «…он (русский народ) удивительно хорош по своей честной простоте и свободной силе».

Задание 2

Основная мысль стихотворения выражена предельно ясно: родной язык – это то единственное, что дает автору веру в народ и его будущее. Посмотрите, с помощью каких художественных средств она выражена. Найдите метафоры и определите, по какому принципу они созданы.

Найдите эпитеты, обратившись к лексическому толкованию слов, выступающих в роли эпитетов, выясните, сколько значений включает в себя каждое из них. Подумайте, как эти значения обыгрываются в тексте.
Подумайте, почему автор употребляет не один эпитет, а несколько подряд. Как называется такой синтаксический прием? Каким образом достигается выделение смысла последнего из зазванных эпитетов?

Задание 3.

Разберемся в стилистических фигурах речи, используемых автором.

Определите, какое настроение и каким образом стремится передать автор читателю. Для этого еще раз обратитесь к ряду эпитетов великий,могучий, правдивый и свободный и определите: по принципу перечисления или градации они выстроены?

Задание 4.

Выполняя задание 1, вы уже установили, что метафоры поддержка и опора синонимичны. Найдите в тексте стихотворения аналогичный случай повтора близких по смыслу слов. Что изменится, если оставить только одно из слов и/или заменить оба слова синонимом размышлений?

Почему Тургенев использует форму во дни? Какой стилистический эффект достигается использованием повтора этой формы?

Задание 5.

Найдите в тексте стихотворения обращение. К кому обращается автор? Зачем перед обращением употреблена частица о?

Прочитайте второе предложение. В конце стоит вопросителтьный знак, а по смыслу требует ли такой вопрос ответа? Как называется такой стилистический прием?

Дайте истолкование значению слова дома. Как называется этот троп?

Задание 6.

Перечитайте еще раз первые два предложения: вы заметили, что в них тропы поддержаны фигурами, а фигуры, в свою очередь, выделяют тропы? Соблюдается ли такая закономерность в последнем предложении?

Определите, как выражена его эмоциональная окраска.

Перечитайте внимательно первое и последнее предложения. Какой эпитет повторяется? К какому слову он отнесен в первом случае, к какому – во втором? Как он помогает установить глубинную связь между этими понятиями? 

Задание 7.

Исследователи творчества Тургенева отмечают, что в стихотворении «Русский язык» использован еще один художественный прием: автор не договаривает мысль до конца Этот прием является и синтаксическим и лексическим одновременно, это прием умолчания. Определите, какая мысль «не выговорена» автором до конца. Посмотрите, как связаны между собой по смыслу первое и последнее предложения. Подумайте, чем можно считать последнюю фразу стихотворения: его последней мыслью или отправной точкой для дальнейших размышлений? Каких?
Подобная работа с текстом на уроке – это последовательное постижение смысла художественного произведения, который раскрывается в его композиции, в его поэтике.

Вопросы и задания

1. В чем особенности технологии мастерских?
2. Назовите концептуальные соображения технологии мастерских?

3. По алгоритму предложенного урока составьте конспект урока на тему «Ранние рассказы А.П. Чехова».
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