



Содержание
Введение……………………………………………………………….стр.1
I. Значение изобразительной деятельности для всестороннего воспитания     и развития ребёнка- дошкольника………………………………………стр.3
II.Задачи формирования навыков изобразительной деятельности……стр.4
III.Аппликация как один из видов изобразительной деятельности…   стр.7
IV.Особенности развития восприятия у детей с нарушением слуха на          занятиях изобразительной деятельности……………………………   стр.10
1. Развитие восприятия у слышащих  детей
2. Развитие восприятия у детей с нарушением слуха. 
Задачи развития восприятия.
3. Развитие зрительного восприятия
4. Развитие слухового восприятия 
V. Программные задачи по аппликации (по годам обучения)…….стр.21
VI. Методы и приёмы развития восприятия у детей с нарушением слуха  на занятии по аппликации……………………………………………стр.25
VII. Опыт работы…………………………………………………….стр.32
VIII. Диагностическое обследование
IX. Заключение
· Литература







Развитие восприятия у детей с нарушением слуха на занятиях аппликации
Введение
Познание человеком действительности начинается с ощущений. Это первая ступень познания. На основе ощущений возникает процесс восприятия, в котором отражаются своеобразие и особенности процесса ощущений. Под восприятием понимается психический процесс, возникающий при непосредственном воздействии на органы чувств предметов и явлений и заключающийся в отражении совокупности присущих им свойств в форме единого сложного воспринимаемого образа. Восприятие- совокупность ощущений. Так, воспринимая свежее, румяное, круглое ароматное яблоко человек отражает в ощущениях его цвет, запах, ощущает его тяжесть, упругость, его гладкую поверхность. Воспринимая яблоко, человек знает, что именно яблоко, что оно имеет характерный вкус, что его можно есть, что это плод. Воспринимаемый предмет человек всегда обозначает определённым словом- «яблоко», которым обозначен не какой-либо определённый цвет, вкус, форма или запах, но весь предмет как целое. «Воспринимать кресло – это значит видеть предмет, в который можно сесть»- писал французский психолог П.Жанэ, - «а воспринимать дом,- говорил Вейцзекер, - это значит видеть не образ, который «вошёл» в глаз, а напротив, узнать объект, в который можно войти». Воспринимать что-либо, человек имеет в виде знакомое ему и относительно постоянное для данной категории вещей соотношение частей в целом. Характер восприятия не является постоянным: он совершенствуется, углубляется, расширяется. 
Исследования учёных показывают, что восприятие представляет собой целостный образ предметов и явлений, а у детей с нарушением слуха этот образ формируется замедленно, по сравнению с нормально слышащими детьми. 
Проблемой развития восприятия глухих детей занималась К.И. Верисотская. В ее опытах была поставлена задача, сравнить скорость зрительного восприятия у глухих и нормально слышащих. Опыты показали, что при предъявлении знакомых картинок у глухих детей время восприятия было больше, чем у слышащих. В своих исследованиях по восприятию картинок И.М. Соловьёв отмечал, что глухие дети обращают внимание на второстепенные, яркие, бросающиеся в глаза детали в объекте, но не всегда замечают главное, типичное. Неумение выделять главные, опознавательные признаки предмета становиться одной из причин замедленного формирования зрительного восприятия. Опыты Т.В. Розановой показали, что восприятие и познание детьми таких отношений, как тождество, различие, сходства уясняются глухими детьми относительно поздно. Для глухого ребёнка выделения и различение свойств предметов затрудняется, вследствии  медленного овладения соответствующими обозначениями. 
М.Н. Волокитина отмечает, что восприятие и изображение взаимосвязаны, взаимодействуют. Восприятие дошкольника хотя и адекватно действительности, но ещё недостаточно развито для успешного отображения в рисунке воспринятого необходимо более полное, разностороннее и точное восприятие предмета. 
З.М. Богуславская подчёркивает, что дети дошкольного возраста часто ещё не умеют прослеживать взором контур предмета, не владеют рациональными  способами обследования формы предмета как в целом, так и отдельные её элементы, их наблюдение характеризуется «фрагментарным» взора по объекту; они затрудняются в отчёте о воспринимаемых свойствах и отношениях.
Н.П. Сакулина доказала, что неполнота восприятия, характерная для детей, объясняется его кратковременностью из-за неустойчивости внимания, малого опыта, ограниченности знаний. Для осуществления полноты восприятия у дошкольника нужно воспитывать активные формы восприятия: организовать как внешнюю, так и мысленную деятельность ребёнка, т.е. руководить процессом «ощупывания» предмета глазами, его рассматривания, вызвать у ребёнка потребность в рассматривании. 
На основании психологических исследований, анализа литературных данных можно определить, что развитие восприятия для детей с нарушением слуха на занятиях  изобразительной деятельности актуальна, т.к. изобразительная деятельность всегда рассматривается как комплексный путь развития и воспитания ребёнка, формирование познавательной сферы, словесной речи.

Значение изобразительной деятельности для всестороннего воспитания и  развития ребёнка-дошкольника.
Рисование, лепка и аппликация — виды изобразительной деятельности, основное назначение которой — образное отражение действительности. Изобразительная деятельность — одна из самых интересных для детей дошкольного возраста. Ведь не случайно ребенок, как писала Надежда Константиновна Крупская, очень рано начинает стремиться самым разнообразным образом выразить полученные им впечатления: движением, словами, мимикой. Надо дать возможность ему, отмечала она, расширить область выражения складывающихся у него образов. Надо дать ему материал: глину для лепки, карандаши и бумагу, всякий материал для построек, научить, как обращаться: с этим материалом. Материальное выражение сложившихся образов служит прекрасным средством проверки и обогащения их. Надо всячески поощрять детское творчество, в какой бы форме оно ни выразилось.
Как правило, дети любят рисовать, лепить, вырезать и наклеивать, конструировать. Тем самым они получают возможность передавать то, что их волнует, что им нравится, что вызывает у них интерес. А это, в свою очередь, создает условия для всестороннею воспитания и развития детей. При правомерном сокращении числа занятий надо сделать все возможное, чтобы дети могли заниматься  любимым и интересным для них делом в свободное время.
Изобразительная деятельность имеет большое значение в решении задач эстетического воспитания, так как по своему характеру является художественной деятельностью. Специфика занятий изобразительным творчеством дает широкие возможности для познания прекрасного, для развития у детей эмоционально-эстетического отношения к действительности. Каждый вид изобразительной деятельности, кроме общего эстетического влияния, имеет свое специфическое воздействие на ребенка. В современных педагогических и психологических исследованиях доказывается необходимость занятий изобразительным творчеством для умственного, эстетического развития детей в дошкольном возрасте. 



Задачи формирования навыков изобразительной деятельности.
1. Основной задачей изобразительной деятельности является обучение детей рисованию, лепке, аппликации, конструированию. Эта задача решается последовательно на всех видах занятий, предусмотренных программой. Тесная связь изобразительной и конструктивной деятельности с психическим развитием ребёнка обуславливает необходимость и возможность решения в процессе занятий по изобразительной деятельности и других задач: развитие восприятия, формирование представлений, эстетическое воспитание, развитие речи.
2. Особое место в обучении изобразительной деятельности принадлежит обучению детей точно, полно и расчленено воспринимать предметы, их разнообразные свойства и отношения (цвет, форму, величину, расположению в пространстве и т.д.), необходимость этого диктуется тем, что только при полноценном восприятии ребёнок может передать существенные свойства того или иного объекта, явления и т.д. при его воссоздании. Каждый вид продуктивной деятельности, обучение которому носит системный и планомерный характер, предъявляет свои особые требования к детскому восприятию и по своему способствует его развитию. 
3. Умение правильно видеть, воспринимать окружающий мир приходит к ребёнку не сразу оно в значительной  степени связано с формированием представлений. Детей учат изображать наблюдавшиеся и изображавшиеся раньше предметы, а так же те, которые не только не изображались, но и не наблюдались раньше специально. Поэтому задача формирования у детей представлений о воспринятом, сочетаний воспринятого со словом, накопления образов (зрительных, двигательных, осязательных), которыми ребёнок может оперировать и которые он может актуализировать по слову, является одной из наиболее важных на занятиях по изобразительной деятельности. В связи с этим работа по обогащению представлений оказывается тесно связанной с работой по формированию наглядной основы слова, его предметной  отнесённости: с одной стороны, на основе полноценного восприятия предметов и явлений и создания наглядных образов необходимо формировать значение слова, обобщать в слове чувственный опыт, с другой стороны - учить умению видеть за словом конкретный предмет и реальную ситуацию. 
4. В качестве одной  из задач занятий по изобразительной деятельности выступает эстетическое воспитание детей с нарушением слуха. В эстетическом воспитании таких детей занятия по изобразительной деятельности имеют большой вес по сравнению с другими занятиями, потому что другие средства  (музыка, танцы, стихи) не могут полностью восприниматься ими. Эстетические чувства и эстетическое восприятие развиваются в процессе ознакомления детей с произведениями искусства. У них развиваются вкус, эмоциональное отношение к красивому, умение оценивать свои работы товарищей.
5. Занятия изобразительной деятельностью тесно связаны с задачами формирования речи, в первую очередь с оформлением в слове чувственного опыта, накопленного в ходе обследования предметов. В условиях, когда ребёнок реально действует с объектами, значение соответствующих слов усиливаются прочнее. Понятия о форме, цвете, величине, пространственных отношениях получают здесь чувственную опору. Помимо этого, дети овладевают терминологическим словарём, связанным со спецификой данной деятельности (лепить, рисовать, краска, пластилин, ножницы и т.д.), а также словами и выражениями, необходимыми для руководства восприятием (обведи, ощупай и т.д.). Уточняется и активизируется речевой материал, предлагаемый на других занятиях. Поскольку в процессе деятельности дети обращаются друг к другу с просьбами, замечаниями, вступают в диалог по поводу изготовляемых коллективных работ (панно, макеты, рисунки), создаются условия для формирования их речевого общения. 
                Интерес к изобразительной деятельности детей обусловливается его важностью для развития личности ребенка, и с годами потребность в ней не ослабевает, а все более увеличивается.
Формирование психических процессов и основных видов деятельности взаимосвязано. Восприятие, воображение, память, внимание ребенка, развиваясь в играх и на занятиях, проявляются по-разному, в зависимости от организации его деятельности, зависящей от приемов и средств воспитания и обучения, соответствующих возрасту ребенка.
Одно из условий проявления творчества в художественной деятельности - организация интересной содержательной жизни ребенка: организация повседневных наблюдений за явлениями окружающего мира, общение с искусством, материальное обеспечение, а также учет индивидуальных особенностей ребенка, бережное отношение к процессу и результату детской деятельности, организация атмосферы творчества и мотивация задания.
6. Формирование мотивов изобразительной деятельности, от принятия, удержания, выполнения темы, поставленной педагогом, до самостоятельной постановки, удержания и выполнения темы является одной из важных задач обучения.
7.  Одной из задач изобразительной деятельности является формирование восприятия, так как изобразительная деятельность возможна на уровне сенсорного восприятия: умения рассматривать предметы, всматриваться, вычленять части, сравнивать с сенсорными эталонами форму, цвет, величину, определять признаки предмета и явления. Для создания художественно-выразительного образа необходимо эмоциональное эстетическое восприятие, развитие у ребенка умения замечать выразительность форм, цвета, пропорций и выражать при этом свое отношение и чувства. 
     Сенсорное развитие является условием успешного овладения любой практической деятельностью. Цель сенсорного воспитания - формирование у детей рационального чувственного познания окружающего мира на основе усвоения сенсорных эталонов. Изобразительная деятельность оказывает непосредственное влияние на развитие сенсорных процессов, образного мышления, воображения, а дошкольный возраст является благоприятным для их развития, и наибольшие возможности открывает именно изобразительная деятельность. Сенсорное воспитание является основой умственного воспитания, обеспечивает развитие и обогащение чувственного опыта ребенка. Сенсорное воспитание - это целенаправленное развитие ощущений и восприятий, с которых и начинается познание окружающего мира. 
Аппликация как один из видов  изобразительной деятельности

В работах Запорожца А.В., Давыдова В.В., Поддъякова Н.Н. установлено, что дошкольники способны в процессе предметной чувственной деятельности, в том числе и аппликации, выделять существенные свойства предметов и явлений, устанавливать связи между отдельными предметами и явлениями и отражать их в образной форме. Этот процесс особенно заметен в различных видах практической деятельности: формируются обобщенные способы анализа, синтеза, сравнения и сопоставления, развивается умение самостоятельно находить способы решения творческих задач, умение планировать свою деятельность. Отсюда вытекает необходимость занятий не только изобразительным искусством, но и специфичными видами изобразительного творчества, в том числе и аппликацией. В детском саду изобразительная деятельность включает такие виды занятий, как рисование, лепка, аппликация конструирование. Каждый из этих видов имеет свои возможности в отображении впечатлений ребенка об окружающем мире.
             Аппликация как один из видов  изобразительной деятельности имеет большое значение для обучения и воспитания детей дошкольного возраста. Она способствует формированию и развитию многих личностных качеств личности, ее психических и эстетических возможностей.
Значение занятий аппликацией  для образования дошкольников исторически и научно доказано. В результате обобщения опыта педагогов было выявлено значение обучения аппликации:
- развитие эстетического мировосприятия, воспитание художественного вкуса;
- развитие художественно - графических умений и навыков;
- развитие фантазии, творческого мышления и воображения, пространственного восприятия;
- развитие точных движений руки и мелкой моторики пальцев;
- становление некоторых организационных навыков художественного творчества;
- воспитание зрительской культуры; 
- возможное раскрытие начал профессиональной художественно - изобразительной деятельности.
В процессе занятий аппликацией дети знакомятся с простыми формами различных предметов, части и силуэты которых они вырезают и наклеивают. Создание силуэтных изображений требует большой работы мысли и воображения, т.к. в силуэте отсутствуют детали, являющиеся порой основными признаками предмета.
Занятия аппликацией способствуют развитию математических представлений. Дошкольники знакомятся с названиями и признаками простейших геометрических форм, получают представление о пространственном положении предметов и их частей (слева, справа, в углу, в центре и т.д.) и величин (больше, меньше). Эти сложные понятия легко усваиваются детьми в процессе создания декоративного узора или при изображении предмета по частям.
В процессе занятий у дошкольников развиваются чувства цвета, ритма, симметрии и на этой основе формируется художественный вкус. Им не надо самим составлять цвета или закрашивать формы. Представляя ребятам бумагу разных цветов, у них воспитываются умение подбирать красивые сочетания.
Аппликация - это вид изобразительной деятельности, основное назначение которой - образное отражение действительности. Аппликация - это специфическое образное познание действительности. Как всякая познавательная деятельность имеет большое значение для умственного воспитания детей. Овладение умением изображать невозможно без целенаправленного зрительного восприятия - наблюдения. Для того чтобы нарисовать, вырезать, а затем наклеить какой-либо предмет, надо предварительно хорошо с ним ознакомиться, запомнить его форму, величину, цвет, конструкцию расположение частей.
Для умственного развития детей имеет большое значение постепенное расширение запаса знаний на основе представлений о разнообразии форм пространственного расположения предметов окружающего мира, различных величинах, многообразии оттенков цветов.
При организации восприятия предметов и явлений важно обращать внимание детей на изменчивость форм, величин (ребенок и взрослый), цветов (растения в разные времена года), разное пространственное расположение предметов и частей (птица сидит, летает, клюет зерна, рыбка плавает в разных направлениях и т.д.); детали конструкций также могут быть расположены по-разному. Занимаясь аппликацией, дети знакомятся с материалами, с их свойствами, выразительными возможностями, приобретают навыки работы.
Занятия аппликацией приучают детей к плановой организации работы, которая здесь особенно важна, т.к. в этом виде искусства большое значение для создания композиции имеет последовательность прикрепления частей (сначала наклеиваются крупные формы, затем детали; в сюжетных работах сначала фон, потом предметы второго плана, заслоняемые другими, и в последнюю очередь предметы первого плана).
Выполнение аппликативных изображений способствуют развитию мускулатуры руки, координации движений. Ребенок учится владеть ножницами, правильно вырезать формы, поворачивая лист бумаги, раскладывать формы на листе на равном расстоянии друг от друга.
Аппликация - наиболее простой и доступный способ создания художественных работ, при котором сохраняется реалистическая основа самого изображения. Это дает возможность широко использовать аппликацию не только в оформительских целях (при изготовлении наглядных пособий, пособий к различным играм, игрушек, флажков, сувениров к праздничным датам), но и в создании картин, орнаментов и т.д.
Аппликация может быть предметной, состоящей из отдельных изображений (лист, ветка, дерево, гриб, цветок, птица, дом, человек и т.д.); сюжетной, отображающей совокупность действий, событий;  декоративной, включающей орнаменты, узоры, которыми можно украсить различные предметы.
Индивидуальные и коллективные формы аппликации могут быть различного содержания. В зависимости от этого принято подразделять занятия по видам. Сюда включается предметная, сюжетно - тематическая и декоративная аппликация.


Особенности развития восприятия у детей с нарушением слуха на занятиях изобразительной деятельности.
Развитие восприятия у слышащих детей 
Уже в младенчестве нормально развивающийся ребенок в ходе хватания и манипулирования овладевает зрительными действиями, что дает ему возможность выделить некоторые свойства предметов и как-то в своих действиях учитывать их. Но ребенок даже в возрасте одного года еще не способен последовательно, систематически осмотреть предмет. Происходит выхватывание отдельных признаков. Ребенок еще не в состоянии фиксировать пространственное положение воспринимаемого.  Переход к новому уровню развития восприятия отмечается тогда, когда ребенок на третьем году жизни начинает овладевать предметной деятельностью, особенно соотносящими и орудийными действиями. Этот процесс постепенно совершенствуется, что и находит свое выражение в переходе от действий соотнесения, сравнения свойств предметов при помощи внешних ориентировочных действий к соотнесению свойств предметов на зрительной основе.
Восприятие ребенка в раннем возрасте тесно связано с выполняемыми предметными действиями. При этом у детей впервые возникает необходимость учитывать свойства предметов в их отношениях к свойствам других предметов. Все это проявляется тогда, когда ребенок начинает овладевать соотносящими действиями.
Вначале ребенок овладевает способами сопоставления предметов и подбором необходимых сочетаний с применением внешних приемов, таких, как прикладывание, накладывание и т. д. На основе внешних приемов формируются действия восприятия, обеспечивающие предварительную ориентировку в условиях выполнения предметных действий. Ребенок переходит к зрительному соотнесению свойств, и эти свойства уже выступают для него в качестве постоянных признаков предметов, от которых зависят возможность и способы выполнения тех или иных практических действий. Начинается интенсивное накопление представлений, составляющих фундамент последующего развития образных форм мышления. Чувственный опыт создает необходимую основу для полноценного усвоения слова.
По мере овладения детьми речью их восприятие становится более полным, осмысленным и дифференцированным. Как показывает опыт, ребенок третьего года жизни вполне может усвоить представления о пяти-шести формах и восьми цветах.
Период дошкольного детства является периодом дальнейшего интенсивного сенсорного развития - совершенствования его ориентировки во внешних свойствах и отношениях предметов и явлений, в пространстве и времени, овладения новыми действиями восприятия, позволяющими более полно и расчленённо  воспринимать окружающий мир. Происходит переход от применения предметных образцов к использованию общепринятых сенсорных эталонов, совершенствование преобразования внешних ориентировочных действий в действия восприятия.
 Развития восприятия у детей с нарушением слуха.
У детей с нарушениями слуха, наблюдаются особенности как в физическом развитии, так и в формировании чувственной основы на уровне ощущений. Все это сказывается и на развитии восприятия. Анализ хватательных движений характеризуется отсутствием четкой дифференциации форм и величин в зрительном плане, недостаточным участием осязательной чувствительности в восприятии этих свойств. Невозможной оказывается слуховая ориентировка в пространстве, задерживается зрительный поиск объектов в пространстве, так как ребенок еще не способен управлять движением своей головы и может фиксировать свой взор только в рамках ограниченного пространства. С формированием двигательных функций в сенсорном развитии ребенка происходят значительные изменения. 
Когда же он овладевает ходьбой (около полутора лет) и начинает свободно передвигаться, кардинально меняется его отношение с предметным миром. У него не только возникает интерес к предметам и явлениям окружающего мира, но и отмечается активная деятельность с предметами, хотя характер этих действий остается на уровне манипуляций. Подлинные предметные действия с опорой на функциональное назначение предмета, использование способов действия, закрепленных в человеческом опыте, только начинают складываться. Общее развитие совпадает с развитием нормально слышащих детей: осваивается специфическое манипулирование предметами, появляется возможность функционального использования некоторых предметов на основе развития подражания. Основу подражания у детей все чаще составляют элементы восприятия. Они начинают вычленять свойства и качества объектов (цвет, форму, величину), воспринимать пространственные отношения между объектами и учитывать свойства объектов в процессе практической деятельности с ними. Происходит развитие соотносящих предметных действий. Все эти изменения происходят без специального обучения, спонтанно, стихийно и развиваются чрезвычайно медленно и неравномерно. Описанная тенденция развития не соответствует всей совокупности развития детей раннего возраста в норме. Эти компоненты развития появляются, как правило, после двух лет, у многих - к трем годам, т. е. к концу преддошкольного возраста.
Все эти данные свидетельствуют об отставании сенсорного  развития детей  с  нарушениями  слуха раннего возраста от уровня нормально развивающихся детей  того же  возраста,  у  которых практическая ориентировка на свойства предметов развивается в конце первого - начале второго года жизни. Отставание в сенсорном развитии детей раннего возраста с нарушениями слуха связано с вторичными дефектами: недоразвитие деятельности, отставание в развитии - общения   со   взрослыми    как   речевого,    так   и невербального.   Этим   детям,   как   правило;   еще недоступны    самостоятельный    анализ    ситуации, выделение существенных для выполнения данной деятельности свойств и отношений объектов. У некоторых детей только начинает складываться подражание действиям взрослого, часть же детей совсем не ориентируется на свойства предметов, возникает бессодержательное подражание, которое выражается в бессмысленном повторении жестов взрослого.
Только на третьем году жизни в деятельности детей с нарушениями слуха начинает складываться практическая ориентировка на свойства объектов, которая в основном проявляется в действиях с дидактическими игрушками. Те дети, которые добиваются положительных результатов, действуют в большинстве случаев с помощью практической ориентировки, т. е. методом проб. Лишь у некоторой небольшой части детей этого возраста наряду с практической ориентировкой возникает иперцептивная, но она еще очень близка к практической. Предметная деятельность не становится ведущей у детей в раннем возрасте.
 Ведущим видом деятельности  у детей  с  нарушенным  слухом  является деятельность  репродуктивная,  т.к.  ведущий  вид   мышления   –   наглядно-действенный, наглядно-образное  только  формируется,  а  словесно-логическое мышление  на  данном  этапе  развития  практически   отсутствует.   Дети   с нарушенным слухом все действия выполняют “по  шаблону”,  их  мышление  очень конкретизировано, и как следствие этого говорить о  творческой  деятельности еще рано. На данном этапе формируются предпосылки  для  развития  творческой деятельности в последующем.
Изобразительная деятельность обладает огромной познавательной  силой, позволяя детям с недостатками слуха использовать  зрительный  анализатор.  В помощь зрительному анализатору  на  занятиях  изобразительной  деятельностью есть  возможность  привлечь  и  другие  сохранные  анализаторы  –  осязание, двигательную чувствительность. Зрительный  ряд,  воспринимаемый  ребенком  в процессе изобразительной  деятельности,  сочетается  со  словом.  На  основе сочетания  зрительного  образа  со  словом  у  детей  с  недостатками  слуха формируются представления об окружающем мире. 
Навыки и умения, составляющие технику рисования, аппликации, лепки, имеют двигательный  характер.  А  движения  составляют  основу  формирования представлений о форме, величине, пространстве и т.д.
Для развития моторики  человека  большое  значение  имеет  созревание нервно-мышечного  аппарата  и  усвоение   исторически   сложившегося   опыта предшествующих поколений.  Освоение  движений  ребенком  осуществляется  под влиянием  воспитателя.  Особенно  важным  для  развития   ребенка   является овладение движениями рук.  Развитие  движений  руки  во  многом  зависит  от овладения орудиями и инструментами.
 Человеческая рука как  рабочий  орган  начинает  развиваться  рано  и постепенно совершенствуется в процессе разнообразной деятельности  и  в  том числе изобразительной. 
 М. М. Кольцова пришла к заключению, что формирование речевых областей коры головного мозга совершается под влиянием кинестетических  импульсов  от рук, а точнее от пальцев. И этот  факт  должен  использоваться  в  работе  с детьми с нарушенным слухом. Особенности изобразительной деятельности заключаются в том,  что  для ее осуществления важно не только развитие руки, а совместное  развитие  руки и глаза. Зрительный контроль за движением необходим на всех этапах  создания изображения. И  на  занятиях  по  изобразительной  деятельности  у  детей  с нарушенным слухом необходимо развивать координацию глаза и руки, так  как  и то, и другое участвует у  детей  с  нарушенным  слухом  в процессе  речевой деятельности.
 В ходе занятий по  изобразительной  деятельности  дети  с  нарушенным слухом глубже познают окружающий мир и учатся передавать свои впечатления  и представления.
 Умение правильно  видеть,  воспринимать  окружающий  мир  приходит  к ребенку с нарушениями слуха не сразу. Наблюдения показывают,  что  маленькие глухие и  слабослышащие  дети,  поступающие  в  детский  сад,  не  проявляют интереса к окружающему. Отсутствие слуха  и  речи  ограничивает  возможности детей в восприятии действительности и тем обедняет их эстетические  чувства. А одним из главных средств эстетического воспитания глухих  и  слабослышащих детей является изобразительная деятельность.   
          Занимаясь изобразительной  деятельностью,  дети  учатся  воспринимать окружающий мир, выделять  предметы  и  их  свойства.  В  помощь  зрительному восприятию   привлекаются   другие   сохранные   анализаторы   –   осязание, двигательная чувствительность. То,  что  ребенок  воспринял,  сочетается  со словом, которое дается в доступной для ребенка форме.  На  основе  сочетания чувственного образа со словом формируются представления, которые могут  быть затем вызваны, актуализированы  по  слову.  Таким  образом,  изобразительная деятельность становится средством формирования у детей с  нарушенным  слухом полноценной речи. 
Поэтому на занятиях изобразительной деятельностью с детьми с нарушением слуха, необходимо решать следующие задачи:
· Развивать мелкую моторику рук и зрительно - двигательную координацию для подготовки к овладению навыками письма;
· Формировать правильное восприятие формы, величины, цвета и умение передавать их в изображении;
· Формировать правильное восприятие пространства, корректировать нарушения зрительно- пространственного восприятия;
· Формировать целостное восприятие предмета и добиваться его отражения средствами изобразительной деятельности;
· Развивать навыки конструирования, воспитывать положительное эмоциональное отношение к изобразительной деятельности и её результатам;
· Развивать любознательность, воображение, расширять запас знаний и представлений.
В течение дошкольного периода в сенсорном и интеллектуальном развитии глухих необученных детей происходят значительные сдвиги. Завершается развитие предметных действий и, соответственно, предметности восприятия. Это находит свое выражение в том, что дети не только знают функциональное назначение предметов, но и умеют пользоваться ими в быту. Все умственно полноценные глухие дети среднего и старшего дошкольного возраста оказываются в состоянии сами себя обслуживать (пользоваться ложкой, одеваться, обуваться и т. д.). Умение пользоваться предметами по назначению, можно наблюдать и во время игры с игрушками. Дальнейшее развитие подражания приводит к тому, что дети оказываются в состоянии воспроизводить по подражанию не только движения или соотносящие действия, но и сложные действия, требующие вычленения свойств и качеств предметов. Дети вычленяют в ситуации подражания действиям взрослого цвет, форму, величину и пространственные взаимоотношения объектов. Однако дети моложе 4 лет даже в ситуации подражания такое вычленение осуществляют не всегда. Многие дети 3 – 4 лет не могут еще вычленить по подражанию цвет, форму, величину, пространственные отношения предметов. Все дети старше 4 лет справляются с вычленением свойств объектов в ситуации подражания, если количество объектов не превышает 3 – 5. Увеличение количества элементов вызывает у многих детей хаотические действия.
Например, когда у ребенка имеются кубики трех цветов – красного, синего и желтого, он накладывает правильно красный кубик на красный, синий на синий, желтый на желтый. Если дать ребенку кубики шести цветов, ребенок теряется и не может соотнести их по цвету.
На протяжении дошкольного возраста количество элементов, которое дети могут сопоставлять в ситуации подражания действиям взрослого, значительно возрастает. 
В дошкольном возрасте значительно совершенствуется возможность действовать по готовому образцу. Ребенок может производить выбор по образцу предметов определенного цвета, формы, величины; он может осуществлять выбор по двум признакам.
Появляется возможность практического выделения по образцу единицы из совокупности (если перед ребенком лежит группа предметов, а на ладони взрослого – только один предмет, ребенок может взять из группы один предмет), установления взаимно однозначного соответствия по количеству между несколькими предметами, выделения категории один — много. Дети переходят к анализу сложного образца, состоящего из нескольких элементов.
Возможность действовать по образцу возникает, как мы указывали выше, еще в преддошкольном возрасте. Но там только треть детей действовала правильно. В возрасте от 3 до 4 лет правильно осуществляют выбор по образцу (цвет, форма) уже около ⅔ глухих необученных детей. В дальнейшем выбор по образцу совершенствуется. Практическое выделение категории один – много, по образцу_ наблюдается уже у некоторых детей 3 – 4 лет. К концу дошкольного периода дети могут вычленять по образцу и соотносить по количеству 4, 5, а в некоторых случаях и 6 объектов. Такие же изменения происходят на протяжении дошкольного возраста и в умении анализировать образец, состоящий из нескольких элементов.
Детям до 4 лет указанный анализ доступен лишь частично. Многие из них еще не могут произвести такой анализ без помощи со стороны взрослого. Однако к 5 годам эта возможность оказывается сформированной у большинства глухих детей.
При выборе по образцу увеличение количества элементов, так же как и при подражании, может приводить к значительному снижению результатов выбора. Но это, как уже было сказано выше, не означает, что ребенок не может действовать по образцу или не вычленяет соответствующих признаков.
Причина снижения результата – трудности, которые испытывает глухой ребенок, когда ему нужно перебрать большое количество элементов.
Тенденция развития восприятия цвета, величины, пространственных отношений у глухих и нормально слышащих детей дошкольного возраста одинакова. Однако у глухих не только более медленный темп развития восприятия, но имеется и ряд других особенностей. У глухих детей наблюдается меньшая самообучаемость в процессе занятия. Характер самих ошибок отличается большей стабильностью, снижена аналитичность восприятия.
У глухих детей дошкольного возраста появляется целостный образ предметов, который дает им возможность справляться со складыванием разрезных картинок из 2 – 5 частей с разрезами разной конфигурации.
Способность складывать разрезную картинку также указывает на наличие элементарного анализа и синтеза. Однако детям четвертого года жизни такой синтез целого из частей удается далеко не всегда. Только половине детей этого возраста удается сложить картинку из 2 – 3 частей. Складывание разрезной картинки из 5 частей оказывается доступным примерно половине детей старше 5 – 6 лет. Развитие сенсорных и интеллектуальных процессов у глухих детей идет в том же направлении, что и у слышащих, однако более сложные процессы, требующие не только наличия зрительного образа, но и синтезирования целого, у глухих формируются медленнее.
На занятиях изобразительной деятельностью воспитатель учит детей воспринимать окружающий мир, различать предметы, их свойства и передавать в аппликации. У детей со сниженным слухом, так же как у слышащих дошкольников, обнаруживается интерес к изобразительной деятельности. Однако без специального обучения они, как правило, овладевают предметным изображением позднее слышащих сверстников. Дети с нарушением слуха, не слыша окружающих звуков, хуже ориентируются в пространстве, не фиксируют внимание на отличных свойствах предметов, позже начинают с ними действовать. Отсутствие полноценного общения со взрослыми, трудности руководства предметными действиями маленького ребёнка задерживают развитие восприятия и деятельности. Если же обучение детей с нарушением слуха ведётся без учёта их особенностей, по аналогии со слышащими, оно даёт весьма низкие результаты. Несмотря на то, что дети овладевают техникой изобразительной деятельности, их работы бедны по содержанию. Очень медленно развивается сюжетный рисунок, в большинстве случаев замысел очень ограничен. И, естественно, недостаточно владея речью, дети не могут действовать по словесной инструкции. 
В то же время потенциальные возможности развития изобразительной деятельности достаточно велики и при систематическом правильном руководстве дошкольники с нарушением слуха могут достигать того же уровня, что и слышащие.
Большое значение для компенсации нарушений слуха имеет развитие зрительного восприятия. Вопрос о зрительном восприятии следует рассматривать применительно к этапам его развития в детском возрасте. Как уже отмечалось выше, у детей с нарушениями слуха наблюдается замедленное по сравнению со слышащими сверстниками узнавание предметов. 
В более сложных случаях (например, при узнавании перевернутых изображений) отставание детей с нарушенным слухом еще более заметно. Можно сказать, что у глухих детей аналитический тип восприятия преобладает над синтетическим.
Зрительному восприятию формы предметов способствует практическая предметно-манипулятивная деятельность детей при одновременном овладении соответствующими словесными обозначениями. У глухих детей дошкольного возраста формируется целостный образ предметов, что дает им возможность справляться со складыванием разрезных картинок из 2 —5 частей Способность складывать разрезную картинку указывает на наличие анализа и синтеза в процессе зрительного восприятия. 
Половине детей четвертого года жизни, по данным А.А. Венгера, Г.Л.Выгодской и Э.Й. Леонгард, удается сложить картинку из двух-трех частей, из пяти частей — половине детей старше шести лет. Кроме того, исследование восприятия формы показало, что глухие дети 7 — 8 лет без знания какой-либо формы речи плохо различали предметы по форме, дети со знанием словесной речи практически не отличались по результатам от слышащих сверстников (А. И. Дьячков). Эти результаты свидетельствуют о возможности развития у детей с нарушенным слухом (при специальном обучении в дошкольном возрасте) такого свойства восприятия, как осмысленность. Особенности становления осмысленного восприятия отчетливо проявляются при анализе восприятия изображений, картин. Поскольку на картине изображается какая-то часть действительности, то подбирая картинки, показывая их детям разного возраста, мы получаем возможность судить о тех ступенях, через которые ребенок проходит в восприятии действительности.
Отметим некоторые специфические особенности восприятия изображений: глухие дети испытывают трудности в восприятии и понимании перспективных изображений, пространственно-временных отношений между предметами; не всегда понимают изображенное движение предметов; у них возникают трудности с восприятием предметов в необычном ракурсе, при восприятии контурных изображений предметов; дети могут не узнать предмет, если он частично закрыт другим.
Зрительное восприятие для ребенка с нарушением слуха — это главный источник представлений об окружающем мире; кроме того, зрительное восприятие имеет большое значение для развития возможностей глухих детей общаться с людьми. 
Общение предполагает при использовании дактильной речи тонкое и дифференцированное восприятие мимики и жестов, изменения положений пальцев руки; движений губ, лица и головы — при восприятии устной речи. Следовательно, необходимо раннее развитие зрительного восприятия у детей с нарушениями слуха в единстве с обучением речи.
Слуховое восприятие
Глухие дети, как правило, реагируют преимущественно на громкие звуки (гул самолета, гудок поезда, звучание некоторых музыкальных инструментов, голос повышенной громкости на разном расстоянии). Среди глухих детей с нормальным интеллектом почти не встречаются такие, которые не реагируют хотя бы на один из слуховых раздражителей.
Ответные реакции детей характеризуются в младшем возрасте большим разнообразием. Большая часть реакций носит при этом безусловно-рефлекторный характер: поворот головы; торможение (замирание); расширение зрачка; вскидывание глаз; поиски источника звука; вздрагивание; усиленное мигание; вегетативная реакция (покраснение); эмоциональные реакции (смех, улыбка, обида, плач). Постепенно количество видов ответных реакций у глухих детей сокращается.
Изменяется также характер реакций детей на звуковые раздражители. У детей до 2,5 лет ведущее место занимают ориентировочные однократные реакции; эти реакции носят диффузный характер и очень быстро угасают.
С 3 лет у глухих детей появляются довольно четкие реакции на звучания. Однако быстрая адаптация к звуку происходит у части глухих детей вплоть до окончания дошкольного периода развития.
Особенно быстро адаптируются к звуку дети  преддошкольного возраста. Они, как правило, дают однократную реакцию, после чего перестают реагировать на звук, хотя и ощущают его.
        На голос разговорной громкости глухие дети не реагируют. До определенного возраста наблюдается некоторое развитие остаточного слуха и без специального обучения. Повышается чувствительность детей к неречевым и речевым звукам, увеличивается расстояние, с которого они оказываются в состоянии ощущать или воспринимать акустические раздражители, повышается различительная чувствительность.








Программные задачи для детей с нарушением слуха по аппликации по годам обучения
Первые совместные со взрослым ручные результативные действия, включенные в контекст создания определенного «продукта», эмоционально подготавливают ребенка к систематическому и более содержательному участию в аппликации. Первые пробы преобразования материала не требуют от детей четкого восприятия формы, цвета; они еще не участвуют в замысливании изображения, но уже на втором году обучения в аппликации могут быть поставлены более сложные задачи: 
1. В течении всего года учить детей: понимать, что аппликация – это изображение реальных предметов, отражающие их свойства; видеть предмет и его свойства в изображении, обозначать их словами; вызывать интерес к аппликации ; формировать положительное отношение к самой деятельности и к её результату; радоваться яркому, красочному сочетанию цветов, ритмичному чередованию форм и цветов, красивым предметам (народным игрушкам, поделкам) и изображениям; продолжать знакомить с основными видами изобразительной деятельности, материалами и орудиями, которые используются в аппликации. Вырабатывать у детей необходимые для всех видов деятельности навыки и умения. 
2. Учить детей составлять узоры из геометрических форм на полосе бумаги с чередованием по цвету, по форме (4 элемента), в соответствии с заранее заготовленным образцом.
3. Накладывание детьми одежды на готовый контур куклы, дома («одень куклу», «построй дом»).
4. Вырезывание и наклеивание воспитателем в присутствии детей неваляшки, дома, ворот с соотнесением аппликации с предметом при выборе из двух.
На 3 году обучения продолжать формировать у детей положительное отношение к аппликации. Активизировать самостоятельную деятельность детей. Учить наклеивать не только по подражанию, но и по образцу и с натуры (без показа образца), анализируя натуру под руководством воспитателя. Учить детей правильно передавать основные свойства и отношения. Оформлять результаты обследования предметов посредством слова. Описывать предметы и ситуации двумя- тремя фразами. Добиваться того, чтобы дети при чтении могли вспомнить и изобразить описываемый предмет, т.е. формировать представления о предметах, их свойствах и отношениях. Учить наклеивать по словесному описанию, т.е. по представлению, без показа и образца или с натуры предметов, только что изображавшихся - по образцу или с натуры, а затем предметов, изображавшихся за 2-5 дней до данного занятия. Продолжать учить детей ассоциировать свои рисунки с реальными предметами. Учить ритмичному чередованию цветов и форм в узоре. Подводить к самостоятельной оценке работы («верно», «неверно», «такой», «не такой», «красиво», «некрасиво»).  Закреплять и совершенствовать умения и навыки, приобретённые на 1 году обучения.
Приобщить детей к созданию аппликации из сухих листьев, скорректировать способы приклеивания листьев на основу.
Обогатить содержание аппликаций, обеспечив более широкое ознакомление детей с миром природы, предметами народного искусства и т.п., а также разнообразие используемых деталей (не только геометрических форм, но и растительных). Во второй половине учебного года вводятся занятия по ручному труду, на которых учим детей приёмами работы с бумагой, картоном, природным материалом, пользоваться ножницами (учить разрезать бумагу по намеченной прямой линии: флажки для кукол, салфетки).
На 4 году обучения всемерно поощрять и развивать у детей самостоятельные предметные изображения: ассоциирование своих изделий с предметами по образцу, с натуры, по представлению. Учить изображать предметы сложной формы: при анализе образца, натуры, текста – описания обращать внимание не только на общую форму, определяющий цвет предмета, но и на его главные существенные части, понимать функциональное значение. Правильно передавать форму, цвет, пропорции предмета. Подготавливать переход к сюжетной аппликации путём организации коллективных работ на сюжеты знакомых сказок.  Учить ориентироваться в пространстве листа бумаги, обозначая словами низ, верх, края, углы, середину, правую и левую стороны; правильно располагать изображение на листе бумаги: один предмет – в центре листа, крупно, группу предметов или сюжет - по всему листу; уточнять передачу величины предметов (не только большой – маленький, но и длинный - короткий, высокий- низкий, широкий- узкий). В декоративной аппликации учить расположению узора на разных формах (прямоугольнике, круге, квадрате). Наклеивать изображение по тексту- описанию, по подражанию. Наклеивание по образцу, по выбору (по индивидуальным образцам, по индивидуальным текстам). Детям этого года обучения для вырезывания деталей предметного содержания (грибок, цветок, заяц и др.) можно дать трафареты. Опыт показывает, что дети, работавшие с трафаретом и вырезавшие детали по контуру, в дальнейшем легче осваивают симметричное и силуэтное вырезывание. Продолжаем формировать у детей навыки ручного труда: с ножницами, клеем, пластилином (изготовление флажков разной формы, вырезывание и склеивание салфеток, снежинок).
На 5 году обучения совершенствовать предметные изображения. Учить создавать сюжетные изображения. Подводить детей к самостоятельному творчеству, развивать у них замысел, словесно его формулировать в 2-3 фразах, доводить начатую работу до конца. Учить создавать изображения на заданную тему (тематические), используя свой опыт. Учить более обобщённо и одновременно более расчленено воспринимать изображения и предметы: выделять существенные черты, объединяющие их со всеми предметами данной группы (например, у птиц- голова, туловище, крылья, две лапы, клюв, глаза; у часов- циферблат, цифры, стрелки), а также характерные признаки, отличающие предмет от других представителей группы (например, у каждой птицы – своя величина, окраска, форма клюва, пропорции). Отображать в сюжетной аппликации смысловую сторону сюжета, последовательность событий, характеры людей и животных, стремиться к выразительности образа (злой- добрый, весёлый- грустный, храбрый- трусливый и т.п.). Использовать для передачи настроение цвет, изображать элементы движения, выделять в работе  2-3 плана (за- перед). В декоративной аппликации использовать все знакомые детям элементы народной росписи. Учить самостоятельно планировать индивидуальную и коллективную работу: определять что нужно сначала, что потом; распределять между собой, кто какие объекты (персонажи) будет наклеивать при создании коллективных работ. В целях эстетического воспитания: учить эмоционально воспринимать произведения искусства, понимать, что настроение передаётся не только в сюжете, но и в средствах выразительности; узнавать знакомые произведения искусства, сравнивать с незнакомыми. Продолжать формировать оценочное отношение к своим работам и работам своих товарищей. Аппликация с натуры, по представлению, по замыслу,  по выбору, декоративная.





















Методы и приёмы развития восприятия у детей с нарушением слуха

· На 1-2 годах обучения важно привить интерес к изобразительной деятельности. Поэтому необходимо выделить предмет из массы других, вызвать интерес к нему, создать положительное отношение к изобразительной деятельности и её результатам. На этом этапе обучения обязательным является обыгрывание предметов, игрушек, которые нужно наклеить, а также обыгрывание уже готовых изображений.
· До начала специального обучения детей средствами изображения на занятиях аппликации детям показывается, как воссоздаются реально существующие объекты и отождествляются с изображением. Этому должны предшествовать игры, где дети будут соотносить сначала пары объёмных предметов, затем предметы с рисунками.
· Как известно, в изображении большое место отводиться передаче свойств, особенностей предметов, среди которых одно из основных мест занимает цветовая характеристика. Хотя цвет детьми, имеющими нарушение слуха, воспринимается значительно легче, чем другие качества объектов, чувство цвета у них надо развивать постепенно. Главное, чтобы дети могли вычленить, соотносить цвет ещё до того, как должны будут его передавать. Это вначале относится к основным цветам, а затем и ко всей остальной гамме цветов, без соотнесения с их словесным обозначением. В этом процессе большую роль могут сыграть дидактические игры как с дидактическими игрушками, так и с другим материалом. В подборе дидактических игр необходимо сначала предусмотреть умение детей соотносить, классифицировать одинаковые объекты по цвету, затем отличающиеся по одному признаку (по форме или величине), по двум признакам (и по форме и по величине), и наконец - предметы, разные по всем признакам. Во всех вариантах ребёнок должен быть ориентирован на цвет, на поиски объектов, соотнося их или группируя по цветовому признаку. 
· Ведущую роль в изображении играет форма. У детей вызывает определённое трудности не только её передача, но и восприятие, определение идентичности в предметах по форме. В процессе работы по формированию у детей представлений о том, что предметы окружающего мира имеют различные конфигурации, должен использоваться весь комплекс ощущений: зрительных, тактильно- двигательных (обводящие и ощупывающие движения). Важно, чтобы они могли находить идентичность между объёмными и плоскостным объектами, так как в аппликации должны передать в плоскостном изображении именно объёмное восприятие предмета.
· Величина в том виде, в котором она нужна для изображения, понятие относительное. Чтобы определить, большой этот предмет или маленький, его нужно сравнить с другим предметом. Поэтому, чтобы подвести детей к умению отражать величину в изображении, необходимо научить их сравнивать, сначала два, затем три  предмета: выстраивать серийный ряд по степени убывания или увеличения. Так как в передаче предметов сложной конструкции дети могут встречаться с подобными соотношениями. В процессе дидактических игр дети должны учиться сравнивать два, три предмета, но в одних и тех же сочетаниях. Затем проводится сравнение одного предмета с несколькими разными предметами. Групп одних и тех же предметов, а затем разных, имеющих отличие по величине.
· Очень важным является ещё один аспект- подведение детей к пониманию относительной величины предметов. При изображении они должны понимать, что мяч на фоне окна будет маленьким, а тот мяч рядом с маленьким кубиком будет большим. 
В восприятии величины и формы предметов следует использовать тактильную и двигательную чувствительность. Поэтому по содержанию дидактические игры должны быть очень разнообразны, что бы дети могли действовать с объектами, ощущая их разницу при проталкивании, беря одной рукой или ладонями обеих рук, при обведении, почувствовав разницу в размахе движения и т.д. 
· Дети, имеющие нарушение слуха испытывают затруднения в освоении пространственных отношений. Чтобы помочь им передать положение предметов в пространстве по отношению друг к другу или по отношению частей в одном и том же предмете, имеющем сложную конструкцию, необходимо провести соответствующую подготовительную и дополнительную работу.  Это игры- манипуляции с предметами, в процессе которых дети сначала понаблюдают, что предметы могут занимать разное пространственное расположение по отношению друг к другу. Затем они могут действовать сами по предложенному образцу, используя разнообразные предметы. Здесь, как и при формировании представлений о величине, дети должны понять относительность положения предметов в пространстве. Через серию дидактических игр на различных этапах обучения они овладевают такими пространственными расположениями, как «внизу-наверху», «слева-справа», «близко-далеко», «высоко-низко», «рядом», «позади», «впереди», «около», т.е. всеми теми пространственными отношениями, которые свойственны любому предмету в окружающей действительности. В основе методики проведения такого рода дидактических игр должна лежать, прежде всего, практическая деятельность детей как по подражанию и образцу, так и в дальнейшем по словесной инструкции, действия как с объёмными предметами, так и с плоскостными.
· Обучая детей аппликации, воспитатель чаще проводит занятия по подражанию. Производим действие на глазах у детей, и они, подражая, повторяют их. 
· Занятия с использованием образца принципиально отличаются от занятий с использованием подражания. Отличие в том, что ребёнок видит готовый результат деятельности воспитателя, но не видит его действий. Педагог заранее, до занятия, готовит образец. Под руководством воспитателя дети анализирует образец. Необходимо выделить части изображения, обратить внимание на цвет, форму, величину, пространственное расположение частей, понять, какими приёмами нужно воспользоваться, чтобы воспроизвести предмет. Занятия с использование образца занимают большое место при обучении декоративной аппликации. 
Главное чему необходимо научить ребёнка, чтобы он действовал без показа и образца, так как фактически ребёнок копирует чужой рисунок или поделку. При этом не возникает творческое отношение к деятельности, не развивается ни восприятие, ни самостоятельная изобразительная деятельность.
· Важным условием обучения аппликации является правильное расположение натуры: предмет должен находиться на уровне глаз ребёнка. Это необходимо для того, чтобы ребёнок увидел плоскостной образ предмета, его контур.
· При обследовании предмета натуры большую роль играет ощупывание предмета перед работой и обведение по контуру. При этом в обследование включается не только зрительное, но и тактильно- двигательное восприятие.
· По мере усложнения материала более длительным становится обследование предмета, выполнение работы, расширяется оценочная часть. При обследовании более сложной натуры воспитатель обращает внимание не только на цвет, форму, величину, но и на пространственное расположение предмета (пропорции), его частей.
· Наряду с аппликацией по образцу и с натуры большое место отводится занятиям по представлению, т.е. наклеивать работу по словесному описанию, воспроизводить в работе то, что написано в тексте. Основой таких занятий становится текст, составленный во время обследования натуры или анализа образца. Позднее эти же тексты используются не на том же занятии, а через несколько дней, когда вспомнить предмет детям уже труднее.
Задача воспитателя – научить детей с нарушением слуха видеть за словом предмет, его качества, свойства, отличительные особенности. Постепенно дети подводятся к самостоятельному анализу текста. Поэтому по мере накопления опыта работы по представлению организуются занятия по индивидуальным текстам. Сначала это знакомые тексты, затем – новые тексты, описывающие знакомые им предметы, а в конце обучения – новые предметы, которые описаны с использованием доступных детям слов и выражений, называющих форму, цвет, величину, пропорции. По представлению проводится не только предметная аппликация, но и иллюстрирование сказок, книжек – самоделок и т.п.
· От аппликации по представлению принципиально отличается аппликация по замыслу детей на заданную тему. При тематическом изображении ребёнку даётся полная свобода в выборе предметов и сюжета, который он изображает, задаётся только тема.
Изображение по замыслу не предполагает даже общей темы. Каждый ребёнок избирает свою тему и по-своему её решает. Занятия по замыслу являются фокусом, в котором собираются все достижения в работе по аппликации: умение видеть и понимать окружающее, передавать свои впечатления в работе, технические возможности ребёнка, развитие его творческих возможностей. Это длительный и сложный процесс, поэтому подводить ребёнка к замыслу необходимо на предыдущих этапах. 
· Таким подготовительным этапом к аппликации по замыслу являются занятия по выбору детей.
На этих занятиях детей учат оказывать предпочтение тем или иным игрушкам или предметам, выражать своё желание изображать именно понравившийся предмет.
Первые занятия по выбору проходят как занятия по индивидуальной натуре, т.е. воспитатель заранее приготавливает игрушки, соответствующие количеству детей. Показывая поочерёдно каждый предмет (остальные в это время закрыты), называя их вместе с детьми. Дети самостоятельно обследуют предмет, выбирают необходимый материал и выполняют работу, затем работы сопоставляются с натурой. В дальнейшем круг предметов, из которых производится выбор, увеличивается: дети не только выбирают объект из тех, что стоят на столе, но и находят интересующие их предметы в группе. Затем предлагается выбрать не предмет, а тексты. Они укрепляются на доске и прочитываются всеми детьми. Каждый ребёнок выбирает текст, по которому он будет клеить.
В дальнейшем в выбор включаются предметы и ситуации, которых нет в данное время перед ребёнком ни в натуральном, ни в письменном виде, о которых он может только вспомнить. Это есть переход к подлинному замыслу.
При работе по формированию замысла  воспитатель должен добиваться того, чтобы ребёнок мог сформулировать свой замысел словесно ещё до того, как он начнёт работу. Необходимо следить, чтобы замысел каждого ребёнка всё время изменялся, обогащался от занятия к занятию. Следует предупреждать часто встречающиеся у детей с нарушением слуха стереотипы, когда они повторяют один и тот же рисунок.    
Приобщение к аппликации начинается на 1 году обучения. Педагог, руководствуется известной особенностью детей: в возрасте 2-3 лет у здоровых малышей ярко выражен эмоциональный отклик на предложение что-либо делать, в чем-то участвовать, ребенок проявляет готовность действовать. И главная задача взрослого - поддержать эту активность, не дать ей угаснуть, придать ей созидательный характер. Нельзя упустить этот благоприятный период детства для развития детской активности и самостоятельности. Задачи, решаемые в этом возрасте, элементарны: учить действиям с бумагой (отрывать, сминать, скатывать, отрезать), помочь детям увидеть в бумаге материал, который поддается преобразованию и имеет свои свойства и качества: мягкая, плотная, гладкая, шероховатая, блестящая, матовая, бумага разного цвета, мнется, рвется, разрезается, по разному шуршит; дать малышам представление о необходимых инструментах и оборудовании для аппликации: ножницы, кисточка, клей, клеенка и др. Развивать эмоциональную отзывчивость на предложение взрослого сделать что-либо, готовность соучаствовать с ним в создании элементарных художественных поделок. Развивать интерес, эмоционально положительное отношение к элементарным действиям с бумагой, стремление самостоятельно их выполнять. Развивать эстетическое восприятие и чувства: узнавать полученное изображение, любоваться, радоваться «вслед» за взрослыми.
Выполняя отдельные действия вместе с воспитателем, делающим аппликацию, дети получают первые представления о ней как о способе изображения с помощью бумаги, преобразованной руками или с использованием инструмента - ножниц.
Овладение специфическими действиями с материалом, инструментами, предметами в раннем возрасте происходит через общение со взрослым. Только он может передать ребенку сведения о функциях предметов, орудий, показать приемы использования материала и т.д. в совместной с ним деятельности.
Материалы и оборудование по аппликации
Наиболее интересной и доступной для детей дошкольного возраста является аппликация из бумаги ярких расцветок. Сам вид материала, простота его обработки стимулируют творческую активность ребенка, позволяют легко овладеть ручными умениями и навыками. Поэтому на каждом году обучения в соответствии с программными задачами обучения аппликации необходимо иметь специальные материалы и оборудование для занятий: бумагу для фона и элементов аппликации, ножницы, клей, кисточку, подставку для кисточки, подстилку для намазывания фигур, коробочку для обрезков, чистую салфетку (из расчета на каждого ребенка).
Работая с бумагой и другими материалами и инструментами, дети приобретают целый ряд полезных практических умений и навыков, связанных с развитием ручных и инструментальных действий. Они учатся таким способам обработки бумаги, как сгибание, складывание пополам и в несколько раз, вырезание, склеивание и т.д. 
Все занятия по аппликации условно можно разделить на следующие этапы проведения:
1 этап. Рассматривание, обследование предмета, в процессе обследования обращаем внимание на целостное восприятие предмета. Здесь очень важно научить детей взглянуть на предмет с позиции «радости», встречи с «прекрасным», полюбоваться красотой его формы, цвета, выявить его место в окружающем, определить назначение в быту.
2 этап. Выделение основных частей. Спрашиваем: /Что есть?/ например у мишки. У мишки есть голова, туловище, 4 лапы. /На что похожа голова?/ /На круг/ и т.д.
3 этап. Выделение свойств предмета. Предлагаем ребёнку определить соотношение частей по величине. /Что больше? Что меньше?/ Определяем цвет. Анализируем пространственное расположение предмета /Что наверху, внизу?/
Глухой ребёнок с трудом осваивает пространственные отношения. Поэтому проводится работа по освоению пространственного расположения предмета. Мы использовали дидактические игры с предметами, с помощью которых дети смогли овладеть  всеми пространственными отношениями, которые свойственны любому предмету окружающей действительности.
4 этап. Вновь даём целостное восприятие предмета


Опыт работы
В сентябре 2006 года мы приняли детей 3 лет и начали работать по «Программе воспитания и обучения глухих детей» по 2 году обучения. 
2 год обучения рассматривается как период создания у детей необходимых предпосылок изобразительной деятельности, готовность к овладению ею. В течении года мы должны были пробудить у детей интерес к созданию изображений, привлечь их внимание к самим изображениям, научить их понимать, что изображение по своей сути есть отражение предметов и их свойств, что оно является своеобразным заместителем предмета.
Работу проводили в нескольких направлениях: 
1. Наблюдение за деятельностью воспитателя
2. Работа по развитию у детей собственных умений подражать воспитателю.
Занятия по аппликации  проводим после занятия по лепке на ту же тему, надо непременно взять ту же самую натуру и показать её детям наряду со сделанным воспитателем образцом. В первом пункте программы значиться- учить детей различать зрительно, осязательно и двигательно форму шара. Поэтому задача первого занятия будет заключаться в том, чтобы ещё раз дать детям плоскостное изображение объёмного предмета, имеющего форму шара. Тема этого занятия «Мяч» (на квадратном листе). Это занятие проводим по образцу и показу.
Мы  берём красный или синий мяч и соответственно красную или синюю бумагу. Затем вырезаем окружность и наклеиваем на середину листа. Детям показываем мяч и образец. Табличка /Мяч/ кладется к предмету, а затем — к сделанному образцу. Это нужно для того, чтобы показать детям,  что   аппликация — плоскостное   изображение объёмного предмета. В аппликации сходство предмета и изображения выступит перед детьми яснее, чем в их собственном рисунке, потому что тут вся поверхность изображения заполнена цветом.
Показывая детям образец,  тут же достаём еще один лист бумаги и вырезанный мяч. Накладывая его на лист в разных местах,  показываем  детям, что мяч должен быть в середине листа бумаги (не должен сбиваться в стороны и в угол). При этом используются таблички /Верно/ и /Неверно/.  Большое внимание на этом занятии уделяется и формированию навыков, необходимых для наклеивания. После окончания занятия  обязательно предлагаем детям обвести мяч (/Обведите мяч/). Каждый обводит мяч на своем листе бумаги. Таким образом, закрепляется обводящее движение, дающее детям графический образ шара — круг. На этом занятии  еще раз обращаем внимание детей на то, что мяч — круглый.
Первый круг знакомства с новой формой завершен — дети познакомились с нею на занятиях по лепке, рисованию и аппликации. На аппликации на тему «Неваляшка» или «Пирамидка из шариков» внимание детей направлено на правильное отражение пространственных отношений и отношений по величине. Но перед этим занятием необходимо провести дидактическую игру «Внизу - наверху», целью которой является уточнение пространственных представлений детей. Очень часто дети «привязывают» представления о пространственном расположении к какому-нибудь одному месту или предмету (внизу – пол, наверху – потолок). Нужно, чтобы дети понимали, что пространственное расположение относительно, что это всегда отношение между двумя или несколькими предметами. Дидактическая игра «На – под» проводиться для того, что бы связать представления «внизу – наверху» и «на - под»; показать детям, что два предмета, лежащие один на другом, тоже имеют между собой отношения «внизу - наверху». Теперь необходимо показать детям, что у листа бумаги тоже есть верх и низ. Для этого  берём лист бумаги, поднимаем его на уровень груди, прикладываем к ней таблички «Наверху» и «Внизу». Лучше всего эти таблички заранее приколоть скрепкой: табличку «Наверху» — сверху, табличку «Внизу» — снизу. Таблички «Внизу», «Наверху» берутся потому, что они уже хорошо знакомы детям. Но у бумаги  — «верх» и «низ». Поэтому на глазах у детей, надо закрыть приклеенной к табличкам бумагой на и у и  соответственно в и у. Следует  брать именно эти таблички, так как нужно показать родство слов наверху и верх, внизу и низ, подчеркнуть их единый корень, т. е. связать вместе все пространственные представления.  Теперь  следует  положить  лист  на   стол так, чтобы слово верх оказалось наверху, а слово низ — внизу. Детям  предлагается поднять те листы бумаги, которые им были розданы, и показать верх и низ бумаги (в наборное полотно ставим таблички «Верх бумаги», «Низ бумаги»). Теперь дети должны положить бумагу перед собой на стол и снова показать ее верх и низ. Детям надо сказать,   что вертеть бумагу   нельзя. 
В течение трех групповых занятий и во время проведения нескольких индивидуальных игр дети познакомились с теми пространственными отношениями, которые входят в отобранное программное содержание. Но они еще ни разу не изображали эти отношения. Известно, что первое изображение пространственных отношений, так же как и первое изображение формы, лучше всего осуществлять в связи с лепкой. 
Занятие по аппликации на определение разницы по величине между предметами одной и тоже формы, выполняется на ту же тему, что лепка, надо непременно взять ту же самую натуру и показать ее детям наряду со сделанным воспитателем  образцом.  Если будет наклеиваться неваляшка, ее надо дать для игры накануне занятия. На этом занятии по аппликации наклеиванию должен предшествовать разбор образца. Следует обратить внимание детей на то, что у пирамиды два шара — большой внизу, маленький наверху. Ставим в наборное полотно под табличкой  /Будем наклеивать пирамиду/ таблички: /Большой шар внизу/, /Маленький шар наверху/. Эти таблички знакомы детям по прошлому занятию. На занятии по аппликации будет закрепляться, что они узнали при обследовании настоящей объемной пирамиды. После того как дети прочтут таблички, берем большой лист бумаги и кнопками прикрепляем его к доске. На этом листе будет демонстрироваться показ. Детям показываем два шара: большой и маленький. Теперь вместе с ними надо прочесть табличку /Большой шар внизу/. Берем большой шар и наклеиваем его внизу прикрепленного к доске листа. Потом читает вторую табличку: /Маленький шар наверху/. Затем берем маленький шар и очень четко показываем, что его как бы «ставим» на большой шар, наклеивает наверху.
Потом детям говорим: /Возьмите бумагу/ (дети всё проговаривают отраженно). Раздавая бумагу, говорим каждому: /Возьми бумагу/ (клей, кисточки, тряпочки и розетки с готовыми формами поставлены на столы заранее). Теперь дается - сигнал /Наклеивайте/.
По окончании работы в наборное полотно ставим табличку /Мы наклеили пирамиду/. Табличка прочитывается вместе с детьми. Во время сдачи работы могут быть заданы вопросы и предложены задания. Так, например, у одного можно спросить, что он наклеил, другому можно предложить показать большой шар, третьему—обвести большой шар, маленький шар и т. д. Если во время занятия будет наклеиваться неваляшка, обследование натуры и образца окажется несколько более сложным, так как детям надо показать, что у неваляшки есть голова (/как маленький шар/ или /похожа на маленький шар/) и туловище (/как большой шар/ или /похожа на большой шар/); туловище внизу, голова наверху и т. д. Ни в коем случае нельзя проводить обследование неваляшки по типу обследования пирамиды: /наверху маленький шар/, /внизу большой шар/ и т. д.
Последним занятием, во время которого происходит знакомство с новым для детей отношением по величине (большой, маленький) и пространственными отношениями (внизу, наверху), будет рисование. Здесь для восприятия величины в качестве вспомогательного средства надо применить обводящее движение. Двигательное восприятие величины, так же как и ощупывание, очень помогает воспринять разницу по величине. Это занятие  можно спланировать самостоятельно (отобрать его программное содержание, словарь, продумать порядок обследования и методической помощи детям в процессе самого рисования).


На первом занятии по аппликации, направленном на различение цвета, можно дать детям одноцветную натуру (например, зеленую неваляшку) и такого же цвета бумагу. Рассматривая с детьми неваляшку, надо спросить: /Какая по цвету?/ Если дети маленькие, дается табличка. Если дети постарше, они самостоятельно ответят: /Зеленая/, — так как они уже познакомились с основными цветами во время занятий с сурдопедагогом (конечно, накануне следует проверить знание цвета).
На втором занятии мало просто обратить внимание детей на цвет. Так, например, во время аппликации на тему «Синий кубик» ребенку даем набор разноцветной бумаги. Обратив внимание детей на цвет кубика (синий), побуждаем его самостоятельно выбрать бумагу нужного цвета. 
Итак, на 2 году обучения мы детей познакомили с формой  (шар-  круг,  куб- квадрат, треугольник, цветом, величиной (большой, маленький),  пространственном расположении  (внизу, наверху).
На 3 году обучения основной стала работа наклеивать предметы по словесному описанию, т.е. по представлению, без показа образца или натуры. Вначале года мы провели диагностическое обследование детей с целью выяснения уровня развития восприятия, их возможностей в самостоятельном обследовании предметов. Результаты диагностики ещё раз убедили нас в том, что глухой ребёнок неспособен к самостоятельному обследованию предметов, поэтому задачами по развитию восприятия на 3 году обучения стали: 
1.Повысить у детей ответственность за результат работы, стремление овладеть изобразительными навыками и умениями.
2.Научить детей самостоятельно обследовать предмет, изучать его. Формировать развитие зрительного и тактильного восприятия. Учить детей видеть в предмете форму, цвет, улавливать соотношение по величине, расположение частей относительно друг друга.
3. Коррекционная задача: развивать восприятие речи детьми, учить  видеть за словом конкретный предмет. Формировать навыки словесного общения, в процессе которого расширяется словарь, и закреплять значение слов.
Принципы руководства изобразительной деятельностью остаются те же самые. На занятиях с натуры уделяем внимание восприятию формы, величины, пространственного расположения и цвета предметов. В то же время стремимся к тому, чтобы восприятие сочеталось со словом, а слово — со зрительным, осязательным и двигательным образом воспринятого. При этом работа с натуры должна идти работа по представлению, т. е. по словесному описанию. 
Большое место уделяется также декоративной аппликации. Овладение приемами и навыками сочетается здесь с овладением разными типами сочетания цветов и форм, их чередования в традиционных народных искусствах.
Все большую самостоятельность, творческий характер приобретают работы детей по замыслу.
Новые формы, с которыми надо познакомить детей в этом году: овоид  (графический образ-овал), треугольная призма  (графический образ- треугольник), параллелепипед  (графический образ -прямоугольник).
Эти формы чем-то подобны и чем-то отличны от известных им форм. Знакомя детей с этими новыми формами, необходимо умело пользоваться чертами сходства и различия, не называя объемных форм.
Предмет нужно рассмотреть и ощупать, сравнить с известной детям геометрической формой. Однако здесь прибавляется еще одна линия сравнения — сравнение с предметами сходных форм, округлых или угловатых, которые дети изображали раньше. Прежде чем перейти к знакомству с новыми, предусмотренными программой третьего года обучения формами, целесообразно провести занятия с целью уточнения представлений о величине (длинный - короткий и широкий-узкий). После этого сравнение с предметами, которые дети изображали раньше, будет произвести нетрудно.
Рассмотрим один пример.
 Предлагаем взять шар, яйцо и кубик (желательно, чтобы диаметр шара и яйца был примерно одинаков) и кладем их в «Чудесный мешочек». Дети уже, конечно, знают названия этих предметов. Затем просим кого-либо найти на ощупь шар. Потом ставим найденный ребенком шар на подставку и спрашиваем у всей группы: /Что это?/ Дети дружно ответят: /Шар/. Следующему ребенку предлагаем достать кубик, который тоже ставится на подставку. Достаем  яйцо и спрашивает у детей: /Что это?/ /Яйцо/, — отвечают дети. Яйцо ставится рядом с кубиком и шаром. Затем  спрашиваем: /Яйцо похоже на кубик?/ Дети отвечают: /Нет, яйцо похоже на шар/. Задаем вопрос: /Яйцо и шар одинаковые?/ Детям следует показать, что эти предметы неодинаковые. После этого в наборное полотно ставится табличка /Яйцо и шар разные/. Затем берём палочку, соответствующую по длине диаметру шара, прикладываем ее к шару в вертикальном и горизонтальном направлении. Затем спрашиваем: /Какой по форме шар?/ Дети ответят /Шар круглый/. После этого в наборное полотно ставится табличка /Шар круглый/. Затем измеряем два диаметра у яйца и задаем вопрос: /Какое по форме яйцо?/ После этого ставится табличка: /Яйцо овальное/.  Читаем все написанное на стоящих в наборном   полотне табличках. Получится   описание:
/Яйцо похоже на шар. Шар и яйцо разные. Шар круглый. Яйцо овальное».
Дальше занятие пойдет так же, как все занятия по знакомству с новой формой.
Восприятие и отражение в рисунке пространственных отношений между предметами. Ранее дети подготавливались к восприятию пространственных отношений по вертикали в процессе проведения дидактической игры «Внизу-наверху». Сейчас по тому же типу следует спланировать игру «Справа-слева». Дети уже хорошо знают, что значит «рядом», «около». Новые представления (справа-слева) ни в коем случае не должны разрушать старые (рядом-около). В ходе игры эти представления подлежат уточнению. Дети должны понять, что кукла может сидеть около дома справа от него и около дома слева от него, ребенок может стоять около стола справа от него и слева от него и т. п. Дети должны понять, что отношения в пространстве носят парный характер. Если кукла слева, то стол справа; если кукла справа, то стол слева и т. д. Эти отношения носят подвижный и легко меняющийся характер.
На следующем занятии используем квадратный лист картона с наклеенным в середине кругом и подвижным квадратиком. Следует провести систему занятий по уточнению представлений о пространственных отношениях и пространственном расположении предметов по горизонтали (справа- слева).
Следующим должно быть занятие, на котором дети усвоят, что правая сторона бумаги – та, которая находится около правой руки ребёнка, а левая – та, которая расположена около левой руки. Это поможет в дальнейшем избежать зеркальности изображения, даст возможность руководить композицией работы. Это занятие следует провести по типу занятия /Верх-низ бумаги/. После таких подготовительных занятий рекомендуем провести декоративную аппликацию (например: круг в середине, квадрат синий справа, квадрат желтый слева). 
Определение разницы по величине между предметами одной и той же формы
Эти занятия можно проводить по типу лепки, рисования и аппликации, во время которых воспринимались и изображались большие и маленькие предметы. На третьем году обучения уточняется представление о величине.  Вводится сравнительная степень (больше — меньше, выше — ниже, длиннее — короче, шире — уже), которая предполагает сравнение двух и большего числа предметов (серий) по одному и тому же признаку.
Сравнение серии предметов между собой дается детям труднее, чем сравнение отдельно взятых предметов. Поэтому следует провести несколько подготовительных занятий.
Первое подготовительное занятие проводится с использованием трех игрушечных медведей. Кто-то постучится в дверь группы. Детям задается вопрос: /Кто пришел?/  /Гости пришли/. Появляется  большой мишка, здоровается. Затем мишка усаживается на заранее приготовленное на столе место. Также появляются и два других медведя (средний и маленький). Мишек усаживают рядом. Большого мишку называем словом папа, мишку поменьше — мама, а маленького — мальчик. Спрашиваем: /Папа большой или маленький?/ /Большой/.  Ставим табличку. Дети затрудняются определить рост медведя-мамы. Поэтому им надо предложить табличку /Мама меньше папы/. Около медведя-мамы ставится табличка /Меньше/. На вопрос о росте медведя-мальчика отвечают: /Маленький/. Ставим около третьего медведя табличку  /Самый маленький/. Продолжая игру, следует сказать: Мишки пришли в гости. Будем кормить мишек/.
Затем надо достать три тарелки (большую, поменьше и маленькую), вызвать одного из детей и дать ему поручение: /Дай большому мишке большую тарелку/. После того как ребенок выполнит данное ему поручение, подставляем к тарелке табличку /Большая тарелка/. Другому ребенку предлагается дать меньшему мишке меньшую тарелку. Подставляется табличка /Меньшая тарелка/. Третьего ребенка просят дать самому маленькому мишке самую маленькую тарелку. Затем детям предлагается раздать медведям три разные по размеру ложки и покормить их.

Вслед за этим следует обратиться к народным дидактическим игрушкам — матрешкам, пирамидкам, вкладным шарам, яйцам, кубам. Дети уже давно умеют складывать матрешки, пирамидки, располагая при этом их по величине. Необходимо обратить внимание детей на отношения по величине между матрешками, кольцами или шарами пирамиды и т. д. Используется игра «Кто первый». Для игры надо взять и раздать пирамидки из четырех шаров (по числу детей).  Ставим на своем столе большую яркую пирамиду-образец, оставив в ней только четыре шара. Вызванному к столу ребенку дается поручение: /Разбери пирамиду/. Когда он снимет шарики, надо сказать: /Положи слева   самый большой шар,   рядом меньший, рядом еще меньший и самый маленький/. После того как ребенок разложит шары по величине, его усаживают на место и быстро собирают пирамиду на глазах у детей.
Детям говорится: /Будем играть/. Потом дается задание: /Разберите пирамиды/. После того как дети снимут шары, им предлагается положить руки на стол и затем прочесть заранее заготовленный на доске текст: /Положите слева самый большой шар, рядом меньший, еще меньший и самый маленький/.  Смотрим, как дети разложили шары и отмечаем тех, кто работал быстро и правильно. Тем детям, которые не справляются с заданием, следует показать, что выбирать каждый раз следующий по величине шар можно, пользуясь приемом прикладывания. Следует исправить ошибки и дать задание собрать пирамидки.
Следующая аналогичная игра проводится с использованием пирамид из 6-7 колец. Увеличение числа элементов, которые ребенок должен сопоставить между собой, вызывает у него дополнительную трудность. Поэтому у детей, которые хорошо справлялись с раскладыванием четырех элементов, сейчас могут появиться ошибки. Детям следует помочь преодолеть эти ошибки.  По окончании подготовительных занятий детям предлагается наклеить кубики разной величины и цвета.
Подготовительные игры такого же типа проводятся для уточнения представлений «выше-ниже», «длиннее-короче». В качестве дидактического материала при изучении темы «Выше — ниже» могут служить матрешки. 

Выделение в предмете главных деталей
Необходимость выделять в предмете главные детали-элемент нового подхода к восприятию всего предмета.
На первом и втором годах обучения дети рассматривали предмет, который они изображают, как единое целое. Их учили воспринимать общую форму предмета, изображать его контур. Теперь этого уже недостаточно. Детям нужно показать основные детали, научить соотносить их с целым.
Конечно, и здесь знакомство с предметом начинается с целого, с основной формы. Предположим, что детям предложено нарисовать дом с натуры (по игрушке). На втором году обучения они уже рисовали дом. Однако тогда он составлялся из двух кубиков простой формы (квадратной и треугольной). Внимание детей обращали на эти две составные части - стену и крышу. Ни окон, ни дверей, ни трубы у этого дома не было.
Сейчас перед детьми ставится дом-игрушка, имеющий все характерные детали. Сначала надо убедиться в том, что дети знают название дома и таких его частей, как стена и крыша. После того переходим к называнию характерных деталей (окно, дверь, труба). После этого  рассматриваем, обводим и определяем словесно форму, величину (дверь меньше стены, окно меньше двери, труба самая маленькая) и пространственное расположение (труба наверху, дверь слева, окно справа). Тем самым одновременно охватывается еще два пункта программы: определение разницы (или тождества)  по величине между некоторыми элементами одного и того же предмета и восприятие пространственных отношений внутри одного предмета (между главными, основными частями).
Различение цветов: красный, желтый, синий, зеленый, белый, черный
Основная работа по различению цвета, по восприятию различных сочетаний цветов ведется на занятиях по декоративному рисованию. Однако более расчлененное восприятие и более детальное изображение предмета требуют и большего внимания к восприятию и передаче цвета. Нужно обращать внимание детей на то, как сочетаются цвета в изображаемом предмете, и добиваться адекватной передачи этого сочетания. Предлагаемая на третьем году обучения натура должна иметь яркие, сочные сочетания цветов; при этом не должно быть трудных переходов и оттенков.
На третьем году обучения детям надо показать, что зимой преобладает белый цвет, а весной - зеленый.
В день первого же хорошего снегопада выводим детей на прогулку и спрашиваем: /Какого цвета снег? Какого цвета крыша? Какого цвета дорога? Какого цвета дерево?/ Потом лепит с детьми снежную бабу и тоже спрашивает: /Какого цвета снежная баба?/ Дети дают соответствующие ответы. После этого наблюдения предлагается наклеить по представлению на тему «Снежная баба около дома». При этом даём детям шаблоны кругов разного размера, белые полоски бумаги, на которых дети обводят шаблоны и  вырезывают круги разного размера.
Такие наблюдения проводятся несколько раз. В заключение проводим с детьми беседу после прогулки. Во время беседы  вспоминаем вместе с детьми увиденное. На доске делаем записи. В результате получается рассказ примерно такого содержания: /Мы гуляли. Там идёт снег. Снег белый. Крыши белые. Дорога белая. Деревья белые. Мы лепили  бабу.  Баба белая. Сейчас зима. Все белое/.
На следующий день перед утренней прогулкой говорим: «Смотрите внимательно. Будем делать зиму». На следующий день проводим коллективную аппликацию  на тему «Зима». Дается голубой или синий фон. Прежде чем начать работу, у детей спрашиваем, /какая бумага нужна?/ Аналогичную работу проводим весной, когда пробьётся первая трава и на деревьях лопнут почки.

На четвёртом году обучения центр тяжести переносится на то, чтобы конкретизировать восприятие, сделать его более гибким, неоднозначным.
Выделение существенных и характерных признаков предмета
Прежде всего, нам нужно обсудить, что мы понимаем под существенными и характерными признаками предмета. Существенными признаками мы будем называть те, на основании которых предмет относится к той или иной группе. Так, если мы видим прямоугольную доску с ножками, мы знаем, что это стол. Если же мы видим прямоугольную доску, расчерченную на черно-белые клетки, то мы узнаем в ней шахматную доску. Следовательно, существенными признаками стола будут доска и ножки, существенным признаком шахматной доски- клетки.
С другой стороны, каждый предмет имеет свои характерные признаки, детали, по которым его можно отличить от других предметов того же назначения. Например, существенным признаком всяких часов будут стрелки и цифры. Но одни часы- круглые, маленькие, ручные, другие квадратные, третьи снова круглые, но большие, настольные, и имеют подставку. Наличие подставки — характерная деталь именно настольных часов. Но и у настольных часов могут быть разные подставки (форма, цвет, величина). Вот эти-то конкретные черты каждого предмета теперь уже нужно выявлять, показывать детям.
На третьем году обучения мы уже отошли от глобального, нерасчлененного восприятия. Но каждое отдельное занятие мы начинали с обследования
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общей формы предмета, определяющего цвета. Такая последовательность сохраняется и на четвертом году обучения. После общего обследования предмета обращаем внимание детей на существенные признаки. Возьмем для примера занятие, на котором дети будут  вырезать и наклеивать с натуры часы.
Предположим, что на это занятие был принесен круглый будильник. Дети, конечно, знают, что это часы. Но все же их надо спросить: /Что это? Какой по форме?/  Дети уже самостоятельно  скажут что часы круглые.
Детям предлагается обвести часы на расстоянии. Всё это занимает 1-2 минуты. Теперь надо перейти к существенным признакам — показать детям стрелки. При это следует обратить их внимание на то, что одна стрелка большая, а другая маленькая, что стрелки всего две. Просим двух-трех детей показать большую и маленькую стрелки. Задается вопрос: /Сколько стрелок?/  Потом им надо показать, как движется минутная стрелка (от одной цифры к другой). Затем детям предлагается назвать цифры. После этого делаем обобщение: /Это часы. У часов две стрелки, большая маленькая. У часов есть цифры. Наши часы круглые/. Записываем текст на доске, прочитываем его вместе с детьми, закрываем текст и предлагаем вырезать при помощи шаблона  часы, из прямоугольника нарезать необходимое число стрелок, карандашом написать цифры.
На следующем занятии детям надо показать, что часы бывают разными по величине и форме. Вместе с тем их внимание обращается на то обстоятельство, что у всех часов есть стрелки- большая и маленькая- и цифры. 
На следующие занятие приносим тот же самый будильник, квадратные часы на подставке и маленькие ручные часы. Поочередно показывает все эти виды часов. Каждый раз задаем вопрос: /Что это?/ Когда станет ясно, что детям известно, что всё это часы, надо провести сравнение часов по форме и величине. Детей надо поднести к выводу, что все эти часы разные. /Покажи самые большие часы/. После выполнения просьбы надо спросить: /Как ты узнал, что это часы?/ Следует добиться того, чтобы ребенок указал на наличие цифр и стрелок. Другого ребенка просят показать самые маленькие часы. Ему же задается вопрос: /Как ты узнал, что это часы?/ Третьего ребенка просят показать стрелки и цифры у будильника. Затем составляем текст: «У нас разные часы.  У всех часов есть стрелки и цифры. После прочтения вместе с детьми текст закрывается.  Предлагаем выбрать необходимую бумагу, шаблоны и наклеить  часы.
Такая же последовательность будет сохраняться и во время проведения других занятий. Так, давая тему «Улица», выделяем ее существенный признак — несколько домов рядом. Характерные детали каждого домА-высота, цвет, а также количество домов — на этом занятии уточнять не следует.
В следующий раз, предлагая   тему «Улица  зимой», проверяем, помнят ли дети, что улица - это несколько домов рядом. После этого можно перейти к характерным признакам зимней улицы (снег на крышах, на земле) и уточнит характерные детали отдельных домов. Расчленение сложной формы. Выделение существенных признаков и характерных деталей — один из путей перехода от глобального, нерасчлененного восприятия к конкретизированному.  Есть и другой — расчленение сложной формы и сравнение отдельных частей с известными детям геометрическими формами. Это трудный путь. Как проводить такое расчленение? Здесь могут быть два различных случая. В первом случае предмет имеет общие очертания, которые целиком можно сравнить с какой-либо графической формой. Таким предметом является, например, игрушечная рыба. Если спросить, на что похожа рыбка по форме, дети ответят: /На овал/. И это будет правильное глобальное восприятие формы рыбы. Но этот овал можно как бы расчленить на части. Каждая из этих частей в свою очередь будет похожа на какую-либо геометрическую форму (голова, плавники и хвост будут похожи на треугольник). После этого восприятие становится более детальным, полным. Во втором случае предмет в целом не имеет ярко выраженной геометрической формы. Он состоит из нескольких, хорошо отчлененных друг от друга частей, каждую из которых можно сравнить с каким-либо графическим образом. Таким предметом является, например, игрушечный мишка (голова круглая, тело похоже па овал, лапы— на прямоугольники, уши — на треугольники). Особенно большое значение приобретает при таком расчленении и сравнении то, что дети должны определять, чем предмет или части предмета отличаются от геометрических форм, на которые они похожи. Когда будем вырезать с детьми 
детали мишки, надо обратить внимание на то, что тело мишки похоже на овал, лапы похожи на прямоугольники, но внизу закругляются и т. д. На всех занятиях по аппликации с натуры нахождение черт сходства с геометрическими формами и отличия от них будет наряду с выделением существенных черт и характерных особенностей одним из основных звеньев обследования предмета. Восприятие пространственных отношений и величины. При членении предмета следует обратить внимание детей не только на форму, но и на взаимное расположение частей (пространственные отношения) и на их относительную величину. Это дает возможность правильно передавать пропорции изображаемого предмета. Как уже говорилось, пропорции предмета лучше всего разбирать во время занятий по лепке, а затем использовать полученные представления. Для определения взаимного расположения и относительной величины нужно использовать те знания, которые дети получили на втором и третьем годах обучения.

При этом следует использовать только те слова и выражения, которые уже вошли в словарь детей и могут вызвать у них соответствующие представления: вверху, внизу, наверху, выше, ниже, на, под, рядом, около, справа, слева. На четвертом году обучения у детей формируют новые представления: внизу — на земле, наверху — на небе.
Перед тем как заговорить об этом па занятиях по изобразительной деятельности, нужно пронести соответствующие наблюдения во время прогулки. Поскольку слова внизу, наверху, земля, небо детям известны, во время прогулки подзываем к себе каждого из детей и спрашиваем: /Где земля?/ Ребенок показывает. Уточняем: /Верно, земля внизу/. Затем задаём вопрос: /Где небо?/  /Верно. Небо наверху/. Перед окончанием прогулки собираем всех детей и спрашиваем у них в альтернативной форме: /Земля наверху? Внизу? Небо наверху? Внизу?/
В следующий раз во время прогулки указываем на какой-либо предмет, находящийся на земле, и спрашивает: /Камень (снег, стекло) па небе?/. 
После ответа: /На земле/- добавляем: /Верно, камень на земле, внизу/. Увидав птицу, вертолет, самолет, указываем на них детям и говорим: /Самолет (вертолет, птица) наверху, на небе/.
После такой подготовки проводит с детьми аппликацию по представлению, во время которого использует выражения: наверху, на небе (солнце, птица и г. д.)  внизу, на земле (растет дерево, цветы и т. д.).
Следующее программное требование, относящееся к восприятию пространственных отношений- различать верх, низ, правую, левую сторону, середину, края, углы листа бумаги- может быть целиком выполнено при условии тщательного и систематического проведения занятий по декоративной аппликации.
Уже на третьем году обучении занятия по декоративной аппликации включают овладение всеми этими представлениями. Теперь их надо закрепить и использовать во время занятии по аппликации по выбору, по тексту- описанию, по образцу. Использование выработанных в процессе декоративной аппликации представлений позволяет нам обратить внимание детей на композицию работы.
Следует начать с изображения какого-либо одного предмета, например яблоко. Прежде чем проводить это занятие, надо спланировать другое, на котором все внимание уделяется расположению изображения на листе бумаги. Наклеиваем (заранее) яблоко, на пяти листах бумаги: 1) яблоко в правом углу; 2) яблоко в левом углу; 3) яблоко (маленькое) внизу; 4) яблоко вверху; 5) яблоко большое в середине листа бумаги. Рассматриваем (последовательно) эти работы вместе с детьми, каждый раз спрашивая: /Где яблоко? Внизу? Вверху? В углу? В середине?/ и т. д. Потом вешаем все работы рядом на доске и спрашиваем у детей, где находится яблоко. Вместе с детьми определяем, что самая красивая та, на которой в середине листа наклеено большое яблоко.
На следующем занятии с детьми надо поговорить о том, где дети будут наклеивать яблоко в тарелке: внизу, наверху, в углу, в середине листа бумаги. На доске текст /Яблоко на тарелке в середине/. При обсуждении работ необходимо обратить особое внимание па расположение изображения па листе бумаги.
Совсем другого расположения на листе бумаги требует сюжетная аппликация. Здесь должно быть заполнено все пространство листа. Поэтому, прежде чем перейти к сюжетной аппликации, необходимо рассмотреть иллюстрации к знакомым сказкам («Колобок», «Теремок», «Репка»), при этом необходимо задавать вопросы по нахождению героев на картинке (рядом, около, посередине, внизу, по углам и т.д.)
Восприятие и передача цвета
На четвертом году обучения надо подвести детей к гораздо более тонкому -различению цветов. Отличить друг от друга красный и зеленый не могут только дети-дальтоники. Отличать друг от друга синий и голубой детям труднее. Для этого нужно проводить специальную работу не только на самих занятиях по изобразительной деятельности (аппликация, декоративное рисование), но и вне этих занятий.
Вечером, когда дети играют, можно провести индивидуальную работу по различению цветов. Организовать ее нужно как выбор по образцу: на картонные прямоугольники размером 6x5 см наклеивается бумага красного, синего, голубого, оранжевого, желтого, розового цвета. Каждый из цветов должен повториться по три раза. Ребенку дается по два экземпляра карточек каждого цвета (всего 12 карточек), а себе оставляется по одному. Разложив карточки ребенка так, чтобы одинаковые не находились рядом, показываем ему одну из своих карточек, например синюю, и просим дать «все такие же». Если ребенок дает одну синюю, его просят дать еще.
Если же ребенок дает не только синюю, но и голубую, ему предлагается приложить их друг к другу.  Доказываем, что они разные, и называет цвет: синий и голубой (впервые названия цветов даются детям на занятии).
В следующий раз, занимаясь с этим ребенком, закрываем карточки ребенка бумагой и показываем ему карточку-образец. Только через 15 секунд перевернув образец так, чтобы ребенок не видел его цвета, снимаем бумагу и предлагаем дать «все такие же». Если ребенок ошибается, снова проводится сравнение при помощи прикладывания и называния.
Для различения оттенков и полутонов хорошо использовать наблюдение в природе (небо в часы заката солнца, небо в разную погоду, снег в разных местах и при разном освещении). Во время занятий по аппликации теперь следует подбирать не только яркие, но и мягкие сочетания (с постепенным переходом тонов и полутонов). При этом работы станут значительно интереснее.
На третьем году обучения мы уже обращали внимание детей на то, что зима и весна имеют характерную цветовую окраску. Но тогда мы обращали их внимание только на один определяющий цвет: белый для зимы, зеленый для весны. Сейчас, выйдя на прогулку зимой, замечаем, что вечером снег кажется голубым, а там, где подтаял, становится серым. Детям надо показать, как белый цвет сочетается с другими цветами- цветом красных и голубых детских шубок, варежек, шапочек. Весной внимание детей следует обратить на то, что одни листья темно-зеленые, другие светло-зеленые; трава тоже разного цвета, разных оттенков. Иными словами, дети должны увидеть, почувствовать, что и зимой и весной наблюдается целая гамма оттенков и переходов. Каждый из определяющих цветов по-своему сочетается с другими цветами- цветом неба, солнца, деревьев. Так, темные стволы деревьев резко выделяются на фоне белого снега и почти теряются на фоне буйной, сочной зелени весны. То же самое будет, когда воспитатель познакомит детей с тем, что для лета характерно пестрое сочетании
цветов, а для осени- желтым цвет. Надо показать детям не просто желтый цвет, а разные оттенки желтого, переходы от почти зеленого до почти красного.
Лучше всего показать все это, рассматривая букет осенних листьев. Букет осенних листьев  воспроизводим в аппликации, а затем во время рисования красками или карандашами. Однако осенью, при переходе в группу четвертого года обучения, дети не достаточно подготовлены к восприятию, а тем более к изображению осенней гаммы. Поэтому эту тему лучше оставить в качестве завершающей всю систему занятий по восприятию и передаче характерных для каждого времени года цветов, т. е. отнести к первым дням пятого года обучения. Нужно стремиться к тому, чтобы дети воспринимали не изолированные цвета, а их сочетания, чувствовали красоту этих сочетании, радовались ей, т. е. чтобы восприятие было эмоциональным.
Очень полезным в этом отношении может быть следующее занятие по аппликации.
Детям дается в качестве фона бумага разного цвета— на выбор (три варианта). Листы бумаги кладутся на стол перед ребенком. Кроме того, ребенку даются готовые формы: дерево (ствол и крона) и трава. Дерево и трава должны быть у всех детей одинакового цвета. Задача заключается в том, чтобы подобрать фон, наиболее красиво сочетающийся с деревом. Лучшие работы нужно похвалить и порадоваться вместе с детьми красоте изображения (аппликации).
Это же занятие проводится повторно (в усложненном варианте): крона и трава даются различного цвета (на выбор). Можно также увеличить количество цветов для фона. Можно предложить разноцветные высушенные листья, а стволы вырезать по намеченной линии. Цвет фона должен тщательно подбираться, так чтобы сочетание фона и предмета не было грубым, радовало глаз и вместе с тем, чтобы предмет хорошо выделялся на фоне.
Одним из интересных для детей видов занятий на четвертом году обучения является раскрашивание лепки. Мы детям предлагали готовые гипсовые элементы, или детали вылепленные из солёного теста. Нужно позаботиться о том, чтобы вылепленные  предметы были достаточно крупными.  Надо провести занятие по раскрашиванию лепки. Первое такое занятие должно проходить по образцу. 
После того как элемент будет разрисован, надо на подготовленный фон (он должен быть выполнен из плотного картона) выложить узор. Следует обратить внимание на то, как подобраны цвета в узорах: в одних контрастные, яркие; в других мягкие, переходящие один в другой. 
Последующие подобные занятия не обязательно проводить по образцу. Они могут носить характер выбора из нескольких образцов или разрисовки по собственному замыслу. Но во всех этих случаях нужно направлять внимание детей на то, как надо подбирать цвета, их сочетания и как их чередовать.

Аппликация по представлению
Аппликация по представлению теперь преимущественно осуществляются по текстам-описаниям и по сюжетам знакомых сказок и рассказов. Практикуются занятия, во время которых кто-либо из детей дает описание предмета, а все остальные угадывают и изображают описанный (предмет по типу описаний, проводящихся на занятиях по речи).
В текстах-описаниях, которые составляет воспитатель, большое   место  уделяется существенным признакам и характерным деталям предмета, отношениям частей и цветовой характеристике.
В сюжетных текстах также говорится об отношении предметов, животных и людей по величине, указывается на их пространственное расположение, цветовые отношения.
Прежде чем предложить детям наклеить сюжет сказки, воспитатель должен узнать, рассказывал ли сурдопедагог детям эту сказку, какими методическими приемами пользовался при рассказывании, как дети усвоили сказку. По договоренности с сурдопедагогом  знакомим детей со сказкой при посредстве диафильма или проводит занятие, во время которого дети рассказывают сказку. Во время этого рассказывания уточняем представления детей о персонажах сказки, их внешнем виде, величине. Так, рассказывая сказку «Колобок», ребенок говорит: /Колобок встретил зайца/. /Какой по цвету заяц? Какие у зайца уши? Длинные? Короткие? Какой хвост? Длинный? Короткий?/ Ответив вместе с детьми на все эти вопросы, показываем картинку, на которой нарисован заяц, и снова обращаем внимание детей на то, что заяц беленький, что у него длинные уши, короткий хвост. Нужно выяснить также, что заяц больше колобка, лиса больше зайца, а медведь больше лисы и т. д.
На следующем занятии  предлагаем детям вырезать колобка  и его встречи с разными животными. Задания эти написаны в виде текста-описания. Каждому ребенку дается свое задание. После выполнения детьми всех заданий располагаем вырезанные детали по ходу действия сказки на отдельных листах (1 лист колобок около дома, 2 лист- встреча с зайцем и т.д.)  и снова рассказываем сказку. Подписи к рисункам делает воспитатель.
Затем сшиваем книжку- самоделку.


Игровая деятельность
Вряд ли кто подвергнет сомнению тезис о необходимости использования дидактических игр и игровых ситуаций на занятиях. Игры своим содержанием, формой организации, правилами и результативностью способствуют формированию умений анализировать, сравнивать, сопоставлять, выделяя характерные особенности предметов, событий, явлений природы и т. д. Хорошо организованные игры имеют также большой воспитательный потенциал. Они помогают вырабатывать определенные качества личности: усидчивость, терпение, взаимоуважение, взаимопомощь, аккуратность. 
Кроме того, использование дидактических игр на занятии  является одним из средств, содержащих в себе реальные возможности для формирования познавательного интереса детей, активного, деятельностного отношения к учебному процессу, а также для снижения технических и физических перегрузок. 
Целью игр и упражнений по развитию восприятия является усвоение детьми представлений о цвете, форме, величине, пространственных отношений предметов. В процессе их использования детей учат выделять свойства предметов, соотносить их между собой, знакомят с сенсорными эталонами, учат ориентировке в окружающем пространстве, в плане- схеме, в частях собственного тела. В ходе использования игр на развитие восприятия помимо зрительного развивается тактильно- двигательное восприятие: детей учат различать на ощупь предметы различной величины, структурной, текстурной и температурной поверхности. В качестве методических приёмов используется выбор предметов по подражанию, по образцу, словесной инструкции или описанию. 
При необходимости можем варьировать цели проведения игр, оборудование, ход игры; могут расширять  или, наоборот, сокращать объём речевого материала, в зависимости от слухо-речевых возможностей детей выбирать форму предъявления слов и фраз: устно, письменно (на табличках), устно- дактильно.
Игры и задания подбираем с учётом возрастных и индивидуальных возможностей детей, состояния их интеллектуального и речевого развития.
Для глухого ребенка, как и для любого дошкольника, основной деятельностью является игра. Поэтому занятия, должны также проводиться в игровой форме. Каждую игру мы подчиняем решению какой-то определенной учебной задачи. Это будут так называемые дидактические игры. Они ни в коем случае не должны вытеснять из режима ребенка самостоятельную игру.  В зависимости от учебной цели, которую мы перед собой ставим, занятие можно проводить сидя на полу (на ковре), перед зеркалом, на прогулке, но со временем такого рода игры-занятия нужно будет проводить только в установленном  месте. 
Игры на развитие восприятия цвета
Дидактическая игра «Цветные коврики»
Цель; учить детей дифференцировать цвета, отвлекаясь от формы предмета.
Оборудование: четыре листа картона красного, желтого, зеленого и синего цветов, изображения игрушек тех же цветов (однотонные).
Речевой материал: коврик. Какого цвета? Красный, синий, желтый, зеленый.
Ход игры
Педагог вместе с детьми рассматривает «коврики», предлагает подложить таблички с названиями соответствующего цвета. Затем предъявляются изображения игрушек (возможно называние игрушек с подбором табличек) и дифференциация их по цвету. Первые две-три картинки педагог может разложить сам, при этом необходимо указать на сходство по цвету игрушки и «коврика» (такой, не такой).
Дидактическая игра «Шарики»
Цели: учить детей дифференцировать не только различные, но и близкие цвета и оттенки. Учить осуществлять выбор этих цветов непосредственно по образцу и по памяти. Учить осуществлять выбор по цвету отвлекаясь от других свойств предмета.
Оборудование: демонстрационный набор и набор для каждого ребенка (плоскостные шары разной формы и величины, могут быть и одинаковые в зависимости от поставленной задачи по три оттенка основных цветов и более), приспособленные для работы с фланелеграфом, фланелеграф, таблички, карточка с нарисованными ленточками разного цвета размером 25x20 см.
Речевой материал: шарики, веревочки (ленточки), какого цвета? Такой -не такой, красный, зеленый, желтый, синий, черный, белый (голубой, розовый, оранжевый, коричневый), подбери, привяжите ленточку.
Ход игры
Педагог приносит конверт и предлагает детям посмотреть, что там (табличка «шары»), после чего дети рассматривают содержимое конвертов, лежащих у них на столах, затем педагог прикрепляет один из шаров на фланелеграф и предлагает детям найти такой же (дайте такой, такой, не  такой, верно, неверно). Выбранные детьми шары прикрепляются рядом с шаром педагога или на индивидуальные фланелеграфы (шары могут быть одинаковыми по форме и величине или разными, если ставиться задача отвлечения от других свойств). Для усложнения можно ввести выбор с отсрочкой.
Другой вариант игры "Шарики"
Педагог предлагает детям к надутым шарикам подобрать соответствующего цвета веревочки. Сначала по образцу: педагог сам показывает и говорит: "Вот желтый шарик. Какого цвета надо веревочку? Такую же. Одинаковую. Желтую". Привязывает к шарику веревочку. Затем дети самостоятельно подбирают веревочки к шарикам. То же самое с картонной карточкой, только шарики подбираются к нарисованным разноцветным веревочкам. 
Усложнения:  - количество цветов:

1.Красный-синий;       желтый-зеленый;
2.Красный, синий, желтый, зеленый;
3.Красный, синий, желтый, зеленый, черный, белый;
4.Красный, синий, желтый, зеленый, черный, белый, оранжевый, голубой, розовый; 
-сначала шарики одной формы, потом различной; 
-сначала шарики одного размера, потом разного;
- можно заранее заведомо неправильно подложить шарики к веревочкам и предложить проверить соответствие или несоответствие ленточек и шариков, исправить ошибки.
Дидактическая игра «Пирамиды»
Цель: учить осуществлять выбор цвета, совершенствовать внимание детей.
Оборудование: пирамидки с колечками одинакового цвета, карточки с накладными колечками, коробка или корзинка.
Речевой материал: будем играть, пирамида, колечко, названия цветов, у кого такой цвет? У кого такое? Назови цвет.
Ход игры
Педагог дает каждому ребенку пирамидку, у всех детей пирамидки отличаются цветом. Себе педагог также берет пирамидку. Берет и снимает верхушку, называет цвет: «Красная». Кладет ее в корзинку и предлагает рядом сидящему ребенку проделать тоже самое. Постепенно все колечки со всех пирамид оказываются в корзинке. У детей остаются только палочки с основанием. Педагог на виду у детей перемешивает колечки в корзине, берет одно из них и показывает, показывая его детям: «У кого такое? » Дети должны узнать свой цвет и попросить это колечко: «Дай», по возможности назвать цвет колечка.
Дидактическая игра «Флажки»
Цель: продолжать учить детей выделять не только основные цвета но и их оттенки. Выделять цвет (по образцу и по памяти), отвлекаясь от других свойств предмета и с учетом этих свойств.
Оборудование: демонстрационный набор и набор флажков для каждого ребенка (флажки трех величин, квадратные, треугольные, прямоугольные, не менее 12 цветов - оттенки красного, синего, желтого, зеленого, коричневого), таблички.
Речевой материал: какой по цвету? Названия формы флажков (треугольник, квадрат, прямоугольник), величины  (большой, меньше, маленький), одинаковые, верно, не верно, такой, не такой.
Ход игры
Педагог предлагает детям рассмотреть флажки, обращая внимание на свойства предметов (в зависимости от поставленной цели), уточняет представление о форме, величине (сравнение с эталонами формы, величины), уточняет значение слов, обозначающих форму, величину (треугольник, квадрат, прямоугольник; большой, меньше, самый маленький).
1 вариант. После подготовительных упражнений педагог расставляет стаканчики, в которые ставит флажки-образцы и просит детей найти такой же («дайте такой»). Дети расставляют свои флажки в стаканчики, ориентируясь на образец («такой, не такой, верно, не верно»).
2 вариант. Педагог показывает детям один из флажков, затем убирает его и после отсрочки просит детей найти такой же («такой, не такой, одинаковые»).
Дидактическая игра Классификация «Что желтое,зеленое, синее,
красное?»
Цель: учить детей различать цвета, распределять картинки по соответствующим группам, опираясь на признаки цвета.
Оборудование: картинки с изображением различных  предметов, имеющих ярко выраженный цвет (синий цветок, жёлтый карандаш и т.д.) размером 10x10, карточки цветов 10x4.
Речевой материал: названия предметов, какой по цвету? (какого цвета), покажи, положи тут, названия цветов.

Ход игры:
Перед детьми кладётся образец – цветная карточка (ряд цветных карточек). Ребёнку предлагаются по одной карточки, которые они должны распределить по цвету в ту или другую группу, правильно соблюдая цветовой признак.
Усложнения: 
- количество цветов увеличивается;
- сначала одинаковые предметы на картинках, отличающиеся только цветом, а потом разные предметы разных цветов;
- самостоятельная классификация карточек детьми без опоры на цветовые образцы: ребёнку даётся стопка картинок с предметами разного цвета и предлагается разложить так, как он считает нужным;
- заведомо неправильная классификация – ребёнок должен исправить ошибки и разложить верно.



Игры на развитие восприятие формы

Дидактическая игра «Почтовый ящик»
Цель:  различать форму на ощупь, соотносить плоскостную  и объёмные формы; учить при тактильном восприятии пользоваться методом проб.
Оборудование:  почтовый ящик - коробка с различным количеством прорезей (от двух до десяти) различной конфигурации (квадрат, прямоугольник, овал, полукруг, треугольник, шестигранник, трапеция, звезда и т.п.), объёмные фигурки, которые проталкиваются в отверстие, ширма или экран.
Речевой материал: возьми, круг, овал, квадрат, треугольник, прямоугольник, прямоугольник, такой – не такой, протолкни.
Ход игры:
 Педагог  предлагает ребенку протолкнуть геометрические формы в прорези коробки за экраном (или за ширмой или под салфеткой), не контролируя зрением (допускаются пробы). /Возьми круг, протолкни в коробку/. /Смотреть нельзя!/
Усложнение: увеличивается количество прорезей в коробке.	

Дидактическая игра: «Дай такой»
Цель: учить  детей при выборе формы по образцу отвлекаться  от других признаков.
Оборудование: любой детский конструктор (мягкий, пластмассовый, деревянный). 
Речевой материал: посмотри, будь внимательным, найди такой же, дай такой, положи. 


Ход игры
Педагог складывает различные по форме детали от разных конструкторов в коробку (ящик, корзинку, мешочек),  перемешивает их, а затем вынимает по одной детали, показывает ребятам и предлагает им найти среди своих деталей (у каждого ребенка так же стоит коробочка с различными деталями) такую же: «Дай такой же». Дети внимательно смотрят и находят необходимую деталь, показывая ее педагогу, говорят: «Вот такой же». Игра продолжается до тех пор, пока все детали не будут выбраны из коробок.
Усложнение: сначала детям даются детали конструктора, идентичные по цвету и размеру деталям, находящимся у педагога на столе, а затем детали даются другого цвета и размеров. Ребенок должен, опираясь только на признак формы, предъявить требуемую деталь.

Дидактическая игра: «Палочки»
Цель: учить детей схематически изображать различные предметы с помощью палочек разной величины, ориентируясь,  на форму предмета и отвлекаясь от других свойств предмета и деталей.
Оборудование: картинки с изображением разных предметов, палочки различной величины.
Речевой материал: делайте так. Где такой? Покажите. Названия изображаемых предметов. 
Ход игры
1 вариант. Педагог раздает детям картинки (с табличками) и предлагает детям схематично изобразить предмет с помощью палочек («сделайте так»), если возникают затруднения, то педагог на примере одной картинки дает образец.
2 вариант. Перед детьми картинки с изображениями предметов. Дети называют предметы (по возможности), подбирают таблички. Затем подбирают парные схематичные изображения этих же предметов (/где такой?/, /покажите/), после чего воспроизводят схему с помощью палочек (/сделайте так/), опираясь на образец или по памяти (с отсрочкой).
Дидактическая игра: «Форма и цвет»
Цель: уточнить знания детей о различных геометрических формах, формах предметов, а так же о цветах (основных и их оттенках), игра направлена также на развитие внимания, мышления, памяти, воображения.
Оборудование: готовые карты от игры «Форма и цвет».
Речевой материал: названия геометрических форм: квадрат, круг, овал, треугольник, (прямоугольник не обозначается словом, но выделяется как геометрическая форма), кубик, шар (цилиндр, конус так же не называются), какой по форме? такой по форме; названия цветов: зеленый, желтый,  голубой,  синий, (розовый, красный, серый, черный, белый ), у кого такой цвет? такой по цвету.
Ход игры
1.Педагог предлагает детям поиграть: /Будем играть/, /Надо отгадать, какой по цвету/. Детям раздают карты - один ребенок получает одну карточку, она одного цвета, например, красная, у другого ребенка карта синяя и т.д. После этого педагог берет из коробки маленькие карточки, на которых изображены различные предметы, разные по цвету. Педагог показывает одну  этих карточек и говорит, обращая внимание детей на цвет: /Посмотрите, у кого такой цвет?/ /Желтый/. Педагог отдает карточку ребенку, тот кладет карточку на свою карту. Выигрывает тот, кто первым соберет карточки своего цвета. Количество карточек может изменять педагог. 
2.  Педагог раздает детям маленькие карточки с изображениями различных предметов разного цвета. (Количество карточек может быть различным. Педагог берет карточки цветов. Затем предлагает детям: /У кого предмет такого цвета?/ (/У кого предмет синего цвета?/). Дети должны внимательно рассмотреть имеющиеся у них карточки, поднять их и сказать (по возможности): /У меня синий мишка/ /У меня предмет такого цвета/. Педагог проверяет правильность выбора карточки. Поскольку количество карточек одного и того же цвета у каждого ребенка различно, то дети должны быть особенно внимательны и поднимать все карточки такого цвета, который в данный момент показывает педагог. 
3. Педагог использует те же карточки с изображением предметов, детям раздает карты, на которых изображены геометрические формы. Предлагает детям: /У кого предмет такой формы?/ (/У кого такая форма?/, /Какая форма?/, /У кого такая?/). Дети должны внимательно рассмотреть предмет на карточке, определить, какую геометрическую форму напоминает этот предмет и ответить: /У меня такой формы/. (/У меня такая форма. Это круг/). Выигрывает тот, у кого раньше всех соберется необходимое количество карточек.
4. Педагог берет себе карты с геометрическими формами, а детям раздает карточки с изображением предметов. Педагог называет геометрическую форму и предлагает детям найти похожий на нее предмет на карточке: /Это квадрат. У кого такой?/ /У кого такой же по форме?»). 
Усложнения могут быть следующими: 
- увеличение числа карт для подбора к ним карточек;
- одновременное  определение и цвета, и формы.

Дидактическая игра «Собери бусы»
Цель: развивать зрительное восприятие формы, память, внимание, мелкую моторику пальцев рук, повторять названия цветов, геометрических фигур, совершенствовать умение выделять величину предметов.
Оборудование: карты с рисунком (размер карты 15x18 см), картонные эквиваленты геометрических фигур, фломастеры или цветные карандаши.
Речевой материал: дорисуй бусы, названия геометрических фигур, цветов, собери бусы, что дальше, какой по цвету, какая по форме? Назови фигуру, покажи.


Ход игры:
1. Педагог раздаёт детям карты и предлагает дорисовать элементы уже имеющихся бус: /Посмотрите. Кукла порвала бусы. Никак не может собрать. Подумайте, какую фигуру надо дорисовать сначала? Потом? Какие бусы получились?/ Педагог проверяет и помогает. В случае затруднений педагог первый вариант бус рисует сам, подсказывая закономерность распределения фигур на бусах. Можно не дорисовывать бусы, а выкладывать из имеющихся картонных деталей. 
2. Педагог раздает карточки, дети устанавливают закономерность, но указывают ее не дорисовывая и не выкладывая картонные детали, а лишь пальчиком указывая нужную «бусину» из представленных под рисунком геометрических фигур.
3.Педагог раздает карточки, дети дорисовывают бусы. Затем карточки закрываются, и ребенку предлагается на чистом листе бумаги воспроизвести варианты бус по памяти, соблюдая последовательность геометрических фигур, их величину и цвет. После этого все вместе проверяют правильность выполнения задания, сравнивая с образцом. 
4.Детям раздаются карточки, на которых бусы ещё не начаты, но их детали внизу представлены. Сначала педагог просит внимательно рассмотреть имеющиеся геометрические фигуры и ответить: /Покажи красный маленький круг. Что это? Какого цвета?  Какой по величине?/ и т.п. Затем даёт задание: /Рисуем первые бусы. Сначала жёлтый большой квадрат, потом красный маленький треугольник, после синий маленький круг/ и т.д. Затем вторые и третьи бусы.
5.Педагог раздаёт карточки, на которых бусы не начаты, но их элементы есть внизу рисунка, и предлагает из этих элементов составить свои бусы по желанию, а затем рассказать о них: /Я нарисовал бусы: жёлтый маленький квадрат, потом красный большой круг, потом синий маленький треугольник/ и т.д. Можно не рисовать бусы, а выкладывать из картонных элементов.


Игры на развитие восприятия величины
Дидактическая игра «Три медведя»
Цель: учить выделять величину предмета, соотносить предметы по величине.
Оборудование: три игрушечных медведя разной величины, по три кровати, тарелки, чашки, стула соответствующей величины.
Речевой материал: мишка, большой, поменьше, маленький, стул, кровать, тарелка, чашка, ложка, сядь, ешь, ложись.
Ход игры
Перед детьми появляются три медведя: /Тук-тук. Кто там? Вот мишка. Мишка большой. Мишка- папа/, /Тук- тук. Кто там? Вот мишка. Поменьше. Мишка- мама/. /Тук-тук. Кто там? Вот мишка. Мишка маленький/. Затем педагог предлагает детям рассадить медведей на стулья, обращая их внимание на соотношение величин: /Мишка сядь! Мишка большой. Стул маленький мишка упал. Не верно. Вот большой стул. Мишка маленький – стул маленький./
Затем дети самостоятельно расставляют тарелки, раскладывают ложки (/Кому большую тарелку, большую ложку?/), укладывают медведей спать.


Дидактическая игра «Домик для зайки»

Цель: учить детей ориентироваться на величину в игре.
Оборудование: домики разной величины, в дверном проёме которых изображены зайчики, прямоугольники- двери разной величины и цвета.
Речевой материал: спрячь зайчиков, дверь, большой, маленький, верно, не верно, названия цветов.



Ход игры:
Педагог раздаёт детям домики: /Спрячь зайцев/. Дети должны подобрать двери для каждого домика, ориентируясь только на величину (домик и двери могут быть разного цвета).

Дидактическая игра «Длинное- короткое»
Цели: формирование у детей восприятия различных качеств величины, в данном случае длины, совершенствование навыков сравнения путем наложения.
Оборудование: разные по длине капроновые и атласные ленты разных цветов, картонные полоски, игрушки.
Речевой материал: лента, полоска, названия основных цветов, ищи, длинная, короткая, какая по длине? сравни, скажи, где короче? Длиннее? названия игрушек, используемых в игре.
Ход игры
У детей на столах набор дидактического материала (смотри оборудование). Перед педагогом также набор дидактического материала. Педагог рассказывает, что игрушки - мишка (толстый) и кукла (худая) - пришли в гости, предлагает детям подарить кукле и мишке ленты и подзывает двух детей, дает им ленты, свернутые в трубочки: одному - короткую (поясок для куклы), другому - длинную (поясок для мишки). С помощью педагога дети завязывают пояски на игрушках. «Завяжи ленту». Игрушки рады подаркам, танцуют. Затем педагог разыгрывает сценку с игрушками - кукла и мишка хотят поменяться поясками.
Педагог предлагает детям снять пояски и поменять их. «Поменяйте ленты игрушкам». При попытке обменять ленты дети с удивлением обнаруживают, что поменять нельзя - на мишке пояс куклы не завязывается, не сходится, а мишки пояс можно несколько раз обернуть вокруг куклы. Педагог предлагает снять пояски, положить на стол и рассмотреть. «Посмотрите!» Кладет сначала рядом, а затем накладывает друг на друга, объясняет: «Эта лента длинная. Эта короткая». Важно указать детям, что измерение начинается от одной точки, например, края стола. После этого педагог показывает детям две картонные полоски (их длина такая же, как и у ленточек) - длинную и короткую. Подзывает детей, которым поручает сравнить полоски с лентами путем накладывания и сказать, какая полоска длинная, а какая - короткая. «Сравни. Где длинная полоска, где короткая? » (Дети могут подкладывать таблички). После того как дети усвоили разницу в длине, педагог дает им поручение: /Принеси синюю ленту, такую же, как эта полоска»/ и т.п.  причем ребенок должен сначала на зрительной основе выбрать нужную, по его мнению, ленточку и только после этого наложить эту ленту на полоску для подтверждения правильности выбора. Педагог проверяет выбор, одобряет или предлагает быть более внимательным. Затем дается поручение другим детям. Дети называют выбранную ленту –длинная или короткая. Педагог вводит вопрос: «Какая по длине?» (сначала отвечает сам - «длинная (короткая)». Затем дети отвечают на вопрос (с помощью табличек и устно). 
Усложнение:
- увеличивается количество сравниваемых по длине ленточек (или других предметом), вводится сравнительные степени прилагательных - длиннее, короче; превосходная степень - самая длинная, самая короткая, набор необходимой ленты можно проводить только путем зрительного соотнесения, без накладывания на полоску. Может использоваться вариант этой игры «Кто быстрее?» Детям дается поручение, которое они должны выполнить только после команды педагога: «Дай желтую ленту короткую (короче этой) и т.п.». «Раз, два, три... Ищи!» Победителю выдаются фишки или мелкие игрушки.
Дидактическая игра «Широкое – узкое»
Цель: формирование у детей представления о таком свойстве величины, как ширина, совершенствование приема сравнения предметов.
Оборудование: широкие и узкие ленты (одного цвета и разной ширины, и разного цвета и разной ширины), игрушки, картонные полоски (по ширине совпадающие с лентами), таблички.
Речевой материал: полоска, ленты, названия цветов, игрушек, какая по ширине? широкая, узкая, уже, шире, самая узкая, самая широкая, сравни, дай, начинай искать, все, кто быстрей?
Ход игры
Педагог предлагает детям поиграть - прокатить машины (2) по дорожкам-лентам. В ходе действий с машинами выясняется, что по одной ленте могут проехать две машины, а по другой - нет. Ленты сравниваются, затем накладываются полоски, сравниваются. После этого педагог объясняет: «Эта полоска широкая. А эта узкая». Затем детям раздаются различные по ширине полоски и предлагается их сравнить между собой, сначала с помощью действий с предметами (матрешки и пр., как и с машинками), а затем с помощью картонных полосок и зрительно без сравнения путем накладывания. Затем педагог задает вопрос: «Какая по ширине?» Сначала показывает образец ответа сам, затем дети отвечают самостоятельно. Так же могут даваться поручения: «Дай широкую синюю полоску» и т.п.
Можно устроить соревнование « Кто быстрее выполнит все поручения». Педагог делит детей на две команды, пишет на табличках задания - поручения (в определенной последовательности для легкости проверки задания). После того как все дети готовы, педагог дает команду. «Раз, дна, три, четыре, пять - начинай искать!» Дети после команды начинают поочереди выполнять поручения. Выбранные полоски выкладываются друг за другом на столе. Когда последний ребенок осуществил свой выбор в соответствии с поручением, он кричит: «Все!» Педагог дает возможность второй команде закончить, а после этого проверяет правильность выполнения поручений, хвалит или делает замечания. Выигравшая команда получает фишки по числу играющих. 

Усложнения:
—	увеличение количества сравниваемых лент (или других предметов);
—	сначала сравниваются ленты одинакового цвета, но разные по ширине, затем разные и по цвету;
—	дается сравнительная и превосходная степень прилагательных.
Дидактическая игра «Высокое – низкое»
Цели: формирование у детей восприятия такого качества величины как высота, совершенствование навыков сравнения.
Оборудование: картонные елочки, таблички.
Речевой материал: какая по высоте? Названия игрушек или их изображений, елка, высокая, низкая, самая высокая, самая низкая, ниже, выше, сравни.
Ход игры
Игра проводится по аналогии с играми «Длинное - короткое» и «Широкое - узкое». Педагог предлагает детям сравнить сначала резко отличные по высоте елочки, говорит, что одна высокая, другая низкая. Могут вводится полоски. Также даются поручения.
Усложнения:
- сравнивается по величине (высоте) большее количество елочек;
- сравниваются различные предметы (домик и елка, кукла и собака и т.п.); дается превосходная и сравнительная степень прилагательных.



Восприятие пространственных отношений
Дидактическая игра «Зарядка»
Цель: учить детей осознавать свое положение в пространстве, ориентироваться в схеме.
Оборудование: карточки со схематичным изображением человечков в разных статичных позах (демонстрационные и раздаточные для каждого ребенка), таблички.
Речевой материал: делай так, покажи такую картинку, правильно, неправильно.
Ход игры
Педагог предлагает детям поиграть (/будем играть/) и предъявляет карточку с человечком-схемой, дети находят в своем наборе парную /покажите такую картинку/. Затем педагог, предлагая карточку-образец, просит детей воспроизвести позу: /Делайте так/ (в качестве усложнения вводится отсрочка в воспроизведении).
Дидактическая игра «Шар и кубик»
Цель: учить детей воспринимать пространственные отношения по вертикали (внизу- наверху), по горизонтали.
Оборудование: шарики и кубики для каждого ребенка, демонстрационные карточки с различными изображениями геометрических фигур относительно друг друга, круг и квадрат, таблички.
Речевой материал: что это? Кубик, шарик, круг, квадрат, похожи, делай так, внизу, наверху
Ход игры
Педагог раздает детям кубики и шарики, предлагает назвать их: /Что это? Кубик. Шар/, затем дети соотносят объемные фигуры с их изображениями на плоскости. Педагог предъявляет одну из карточек с изображением квадрата и круга и предлагает расположить кубик и шар самостоятельно: «Делайте так».


Дидактическая игра «Что там? Кто там?»
Цель: учить детей воспринимать пространственные отношения:
· по вертикали - внизу, вверху;
· по горизонтали - слева, справа, там, тут, рядом (около); 
Оборудование: предметы или игрушки, лист бумаги с изображенными на них предметами или игрушками, таблички.
Речевой материал: посмотри что там, кто там, тут, еле справа, рядом, около, названия игрушек или предметов, названия предметов, изображенных на картинках, похожи, так же. 
Ход игры
Педагог расставляет перед детьми игрушки, кладет лист бумаги. Берет игрушки, например дом, ставят на лист бумаги, и говорит, демонстрируя табличку /Дом справа/. Потом берёт другую игрушку, ставит слева и говорит: «Мишка, слева, показывает и дает табличку. Таким же образом в следующий  раз объясняет расположение других игрушек: внизу, вверху, там, тут, рядом (около). Затем педагог предлагает детям выполнять поручения: «Положи рыбу слева, кошку справа. Где кошка? Что там? Кто слева? / и т.п.
Усложнения:
-сначала действия проводятся с реальными предмет или игрушками, затем педагог выкладывает предметы, а дети картинки.
-детям предъявляется план-схема расположения предметов, они выкладывают у себя соответствующим образом картинки;
- то же самое, что было описано выше, но план-схема предъявляется на короткое время (10-15 сек), затем убирается, дети выкладывают соответствующим образом картинки, в конце сравнивают с оригиналом.
Задания могут предъявляться устно, дети воспринимают слухо-зрительно.



Перечень диагностических методик для обследования уровня развития восприятия цвета, формы, величины, пространственных отношений у детей с нарушением слуха 4-5 лет
(кн. С.Д. Забрамная «От диагностики к развитию от 3 до 7 лет» М.:Просвещение, 1981)

1. Диагностическое обследование уровня развития восприятия цвета «Разноцветная мозаика»
Оборудование
Мозаика, состоящая из цветных квадратиков и кружков, всего по 12 фигур каждого вида: 2 зелёных, 2 синих, 2 красных, 2 чёрных, 2 белых, 2 жёлтых.
Цели исследования
Выявление способности зрительно воспринимать цвета, соотносить одинаковые, дифференцировать, знать названия цветов. Умение работать по устной инструкции, по образцу. 
Процедура проведения
Показываем выложенный из мозаики разноцветный коврик:
	Ж
	К
	З

	Ч
	С
	Б


Затем молча берём синий квадрат и кладём на соответствующий «кусочек». Жестом показываем, что ребёнок должен продолжать работу. Если невербальной инструкции оказывается недостаточно, то ребёнку показываем следующий квадрат и  табличку /найди такой же/. На втором этапе просим ребёнка при помощи таблички /Покажи синий квадрат, зелёный/. В мае месяце усложнение спрашиваем /Какого цвета квадрат?/
Шкала оценки выполнения
+ выполняет
- не выполняет

2. Диагностическое обследование  уровня развития восприятия формы «Почтовый ящик»
Оборудование
Карточка с изображением форм и плоскостные фигуры, соответствующие фигурам карточки.
Цель исследования: Выявление у ребёнка  сформированности восприятия формы, умение выделять форму и соотносить ее с изображённой. Умение называть знакомые геометрические фигуры.
Процедура проведения: перед ребёнком кладём карточку с изображением фигур, обводит пальцем фигуру и предлагаем /найти такую/. 
Шкала оценки выполнения
+ выполняет
- не выполняет
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3.Диагностическое обследование уровня развития  восприятия величины
Оборудование
Таблица с изображением нескольких пар одинаковых предметов. Некоторые пары различны по величине (большое и маленькое яблоко и т.д.). 
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              Цель исследования: Выявление у детей сформированности восприятия величины (большой- маленький), выяснить понимание инструкции.
Процедура проведения: перед ребёнком кладём таблицу и даём задания: /Покажи маленькую рыбку/, /Покажи большую птичку/, /Покажи большую корову/. Затем предлагаем следующие задания: /Какое это яблоко?/ /Какая это корова?/ /Какой это мяч?/. В мае месяце усложнение: меняем изображение на таблице.
Шкала оценки выполнения
+ выполняет
- не выполняет





4.Диагностическое обследование уровня восприятия пространственных отношений

Оборудование: таблица с изображением 4 разных предметов. Порядок их расположения таков: вверху, внизу, справа, слева.
Цель исследования: выявление у детей сформированности пространственных отношений.
Процедура проведения: перед ребёнком кладём таблицу и просим ответить на вопросы: /Что внизу?/ /Что вверху/. Май месяц усложнение /Что справа?/ /Что слева?/
[image: ]Шкала оценки выполнения
                                                                            + выполняет
                                                                               - не выполняет
















Протоколы диагностического обследования
Сентябрь месяц 2014 год
Таблица №1
	№
	Фамилия, имя ребёнка
	1
	2
	3
	4

	1
	Б. Филипп
	-
	-
	-
	-

	2.
	Б. Андрей
	-
	-
	-
	-

	3.
	К. Женя
	+
	+
	-
	-

	4.
	М. Кирилл
	+
	+
	-
	-

	5.
	П. Кирилл
	+
	+
	-
	+

	6.
	Ф. Коля
	-
	-
	-
	-

	7.
	Ш. Рита
	-
	-
	-
	-

	
	+ выполняет
	43%
	43%
	0%
	15%

	
	- не выполняет
	57%
	57%
	100%
	85%

	
	
	
	
	
	



Таблица №2
Май месяц 2015 год

	№
	Фамилия, имя ребёнка
	1
	2
	3
	4

	1
	Б. Филипп
	-
	-
	-
	-

	2.
	Б. Андрей
	+
	+
	-
	-

	3.
	К. Женя
	+
	+
	+
	+

	4.
	М. Кирилл
	+
	+
	+
	+

	5.
	П. Кирилл
	+
	+
	+
	+

	6.
	Ф. Коля
	-
	+
	-
	-

	7.
	Ш. Рита
	+
	+
	+
	-

	
	+ выполняет
	71%
	85%
	57%
	43%

	
	- не выполняет

	29%
	15%
	43%
	57%














Вывод: проводя последовательные и систематические занятия по аппликации с использованием наглядного материала, дидактических, сюжетно-ролевых игр, закрепляя и расширяя полученные знания в режимных моментах, мы отметили, что у детей на третьем году обучения в специальном коррекционном дошкольном учреждении повысился уровень восприятия цвета, формы, величины, пространственных отношений. 
Использование задач по формированию восприятия у детей с нарушением слуха на занятиях аппликации, поставленные, в начале нашей работы помогли нам улучшить показатели.
           Обследуя детей в сентябре месяце 2014 года, мы получили следующие результаты: при обследовании уровня развития восприятия цвета Кирилл П., Женя К., Кирилл М. справились  самостоятельно. Понимают жестовую и словесную речь. Без труда соотносят цвета. Различают основные цвета по названиям и показывают требуемый цвет. 
Андрей Б., Коля Ф.,  проявляют интерес к заданию, но они манипулируют квадратиками и кладут наугад на коврик без учёта цвета. На вопросы не отвечают. Мальчики второй год обучения детский сад  посещали не регулярно.
Рита Ш. проявляет интерес к заданию, понимает жестовую речь, но не понимает смысл задания, на вопросы не отвечает, не показывает требуемый цвет. Девочка второй год обучения детский сад не посещала.
Филипп Б. – с заданиями не справляется. 
При обследовании уровня восприятия формы у Жени К., Кирилла М., Кирилла П., задание вызывает выраженный интерес, Женя К. и Кирилл М. выполняют задание способом примеривания,  а Кирилл П. выполняет  при помощи зрительного соотнесения.
Коля Ф., Андрей Б., Рита Ш. задание не выполняют, действия их нецеленаправленны, задание подменяется манипулированием с фигурами.
Филипп Б.- не выполняет
 При обследовании уровня развития восприятия величины с заданием никто не смог справиться, у детей обнаружено не понимание инструкции, дети действовали наугад, интерес привлекала яркая таблица.
Обследование уровня восприятия пространственных отношений показало, что только Кирилл П. знает расположение предметов на листе бумаги, отвечает на вопросы воспитателя.

Как наглядно видно из построенных диаграмм в развитии восприятия у детей наблюдается положительная динамика, дети  зрительно воспринимают цвета, соотносят одинаковые, знают названия цветов (Андрей и Рита при помощи наборного полотна), работают по устной инструкции. Но Коля Ф. названия цветов не усвоил, действует только по образцу.
С заданием «Почтовый ящик» справились все дети. Коля Ф. и Андрей Б. выполняли задания способом примеривания.
При обследовании восприятия величины дети улучшили свои результаты: Женя К., Кирилл П., Кирилл М., Рита Ш. 
Коля Ф., Андрей Б., не понимают инструкции, самостоятельно задание не выполняют. Выполнение происходит после обследования объёмных предметов.
При обследовании восприятия пространственных отношений Кирилл М., Кирилл П., Женя К. показали высокий результат, отвечают на вопросы полным ответом. 
Рита Ш. и Андрей Б. выполняют задание частично, знают понятие внизу, вверху.
Коля Ф. задание не выполняет, интерес к заданию не выражен.
     Филипп Б. – не выполняет



Заключение
Развитие восприятия и его значения в обучении детей с нарушением слуха признавали выдающиеся зарубежные педагоги и сурдопедагоги - С.Ш. Шабалин, К.И. Верисотская, Т.В. Розанова, М.Н. Волокитина, З.М. Богуславская, Н.П. Сакулина. Они внесли большой вклад в разработку развития восприятия. Проблема развития восприятия решается каждым педагогом и сурдопедагогом в специальном коррекционном учреждении с учётом конкретных условий и возможностей, но главное педагог должен понимать, что именно от восприятия зависит формирование у детей представлений о воспринятом, сочетаний воспринятого со словом, накопления образов (зрительных, двигательных, осязательных), которыми ребёнок может оперировать и которые он может актуализировать по слову.
Наше диагностическое обследование, проведённое в сентябре 2007 года, подтвердило необходимость осуществления целенаправленной педагогической работы по развитию восприятия у детей с нарушением слуха. 
Проанализировав  опыт своей работы, мы пришли к выводу, что развитие восприятия будет выше, если мы будем использовать занятия по изобразительной деятельности (аппликация).
Одно из условий развития восприятия  в изобразительной  деятельности - организация интересной содержательной жизни ребенка: организация повседневных наблюдений за явлениями окружающего мира, общение с искусством, материальное обеспечение, а также учет индивидуальных особенностей ребенка, бережное отношение к процессу и результату детской деятельности, организация атмосферы творчества и мотивация задания. Формирование мотивов изобразительной деятельности от принятия, удержания, выполнения темы, поставленной педагогом, до самостоятельной постановки, удержания и выполнения темы является одной из важных задач обучения.
Обучение дошкольников с нарушением слуха должно проводиться таким образом, что бы у детей пробуждался интерес к знаниям, возрастала потребность в более полном и глубоком их усвоении, развивалась инициатива и самостоятельность в работе. Необходимо, чтобы в процессе обучения дети не только овладевали установленной системой научных знаний, умений и навыков, но и развивали свои познавательные способности и творческие силы, постоянно совершенствовали методы самостоятельной работы.
Исследования А.И. Дьячкова,  проведенное с глухими детьми, которые по тем или иным причинам не обучались в специальном коррекционном учреждении, и совсем не владеют словесной речью, отчетливо указывает на заметные затруднения в различении формы, цвета, величины предметов у таких детей. Трудности в различении форм заметно уменьшаются, когда дети с нарушениями слуха с раннего детства находятся в условиях специального обучения словесной речи и их приучают сравнивать и различать предметы по форме, цвету, величине, пространственному отношению и словесно обозначать. 
Сравнивая результаты таблиц №1, №2 и наши наблюдения на занятиях, можно сделать вывод о том, что при целенаправленном, систематичном, поэтапном обучении у детей улучшились показатели развития восприятия цвета, формы, величины, пространственного отношения, увлеченности процессом работы, оригинальности замысла, проявление творчества и воображения. Методы и приёмы по развитию восприятия у детей на занятиях аппликации приемлемы и  дают высокий результат при обучении детей с нарушением слуха в коррекционном учреждении.
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Одно из условий развития восприятия  в изобразительной  деятельности - организация интересной содержательной жизни ребенка: организация повседневных наблюдений за явлениями окружающего мира, общение с искусством, материальное обеспечение, а также учет индивидуальных особенностей ребенка, бережное отношение к процессу и результату детской деятельности, организация атмосферы творчества и мотивация задания. Формирование мотивов изобразительной деятельности от принятия, удержания, выполнения темы, поставленной педагогом, до самостоятельной постановки, удержания и выполнения темы является одной из важных задач обучения.
Обучение дошкольников с нарушением слуха должно проводиться таким образом, что бы у детей пробуждался интерес к знаниям, возрастала потребность в более полном и глубоком их усвоении, развивалась инициатива и самостоятельность в работе. Необходимо, чтобы в процессе обучения дети не только овладевали установленной системой научных знаний, умений и навыков, но и развивали свои познавательные способности и творческие силы, постоянно совершенствовали методы самостоятельной работы.
Исследования А.И. Дьячкова,  проведенное с глухими детьми, которые по тем или иным причинам не обучались в специальном коррекционном учреждении, и совсем не владеют словесной речью, отчетливо указывает на заметные затруднения в различении формы, цвета, величины предметов у таких детей. Трудности в различении форм заметно уменьшаются, когда дети с нарушениями слуха с раннего детства находятся в условиях специального обучения словесной речи и их приучают сравнивать и различать предметы по форме, цвету, величине, пространственному отношению и словесно обозначать. 
   Сравнивая результаты таблиц №1 и №2 можно сделать вывод о том, что при целенаправленном, систематичном, поэтапном обучении у детей улучшились показатели развития восприятия, увлеченности процессом работы, оригинальности замысла, проявление творчества и воображения. 
Задачи по формированию восприятия у детей с нарушением слуха на занятиях аппликации, поставленные, в начале наше работы помогли нам осуществить это обучение.
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