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[bookmark: _GoBack]Введение
В настоящее время образование детей с ограниченными возможностями здоровья (далее – ОВЗ) — одна из актуальных и дискуссионных проблем современного образования. Реализация прав детей с ОВЗ на образование рассматривается как одна из важнейших задач государственной политики в области образования. В новом Законе об образовании РФ инклюзивное образование законодательно закреплено и становится  государственной гарантией на всех ступенях образования. Получение детьми с ОВЗ качественного образования является одним из основных и неотъемлемых условий их успешной социализации, обеспечения их полноценного  участия в жизни общества.
Инклюзивное образование – прогрессивный способ обучения, имеющий большие перспективы в современном обществе, позволяющей каждому ребенку с ОВЗ реализовать право на получение качественного образования, адаптированного к его возможностям и потребностям, найти  ребенку свое место в жизни и реализовать свой жизненный потенциал.  Инклюзивное образование предполагает  создание гибкой адаптивной образовательной  среды, которая соответствует образовательным потребностям  всех обучающихся. 
На сегодняшний день можно выделить  следующие проблемы в инклюзивном образовании:
1.  несоответствие учебных планов и содержания обучения массовой школы особым образовательным потребностям ребенка с ОВЗ;
2. недостаточная  специальная подготовка  педагогов по вопросам инклюзивного образования, особенностях психофизического развития ребенка с ОВЗ; методиках и технологиях организации образовательного и коррекционного процессов детей  с ОВЗ;
3. недостаточное материально-техническое оснащение образовательного учреждения под нужды детей с ОВЗ;
4. отсутствие в штатном расписании большинства образовательных учреждений ставок педагогических (учитель-дефектолог, учитель-логопед, тифлопедагог, сурдопедагог, педагог-психолог) и медицинских работников.
Актуальность  проблемы  обусловила  выбор темы: «Инклюзивное образование: организация инклюзивного образовательного пространства в образовательной организации».
Цель:  является теоретическое изучение  ресурсов инклюзивного образования  и  эффективного его внедрения  в современный образовательный процесс. 
Задачи:
1. изучение сущности инклюзивного образования;
2. определение педагогических технологий инклюзивного образования;
3. диагностика  внедрения инклюзивного образования в образовательной организации;
4. разработка  плана индивидуально-ориентировочной  программы  развития и коррекции ребенка с ОВЗ младшего школьного возраста.  
В исследовании использовались  следующие методы:
1. теоретический анализ по проблеме исследования;
2. анализ документации;
3. анкетирование.
Теоретическая значимость исследования заключается в определение и теоретическом обосновании ресурсов инклюзивного образования для организации современного образовательного процесса.
Практическая значимость исследования заключается в разработке плана индивидуально-ориентировочной  программы  развития и коррекции ребенка с ОВЗ младшего школьного возраста.  
Исследование проводилось  на базе МОУ гимназия № 45 г. Комсомольск-на-Амуре Хабаровский край.


Глава 1. Теоретические аспекты  использования ресурсов инклюзивного образования  в организации  современного  образовательного процесса.
1.1.Понятие  инклюзии в образовании.
Инклюзия — центральная идея развития современного образования, затрагивающая глубокие социальные и ценностные изменения нашего общества. 
Cлово «инклюзия» — inclusion— произошло от глагола  «include» (французского происхождения) и означает — «содержать, включать, охватывать, иметь в своем составе». В наши дни это слово становится термином, в большей степени отражающим новый взгляд не только на образование, но и на место человека в обществе.  В основе инклюзии лежит идея включающего общества. Она означает, что любой человек (другой расы, вероисповедания, с ограниченными возможностями здоровья) может быть включен в общественные отношения. 
Идея инклюзии возникла в рамках масштабных изменений в понимании прав человека, его достоинства, идентичности. Перемена в отношении к людям с ограниченными возможностями здоровья стала лишь одним из проявлений этих изменений. Идеология инклюзии (включающего общества) сформировалась в результате осознания ценности человеческого многообразия и отличий между людьми. Внедрение инклюзии возможно только на основе принципов демократизации и при отсутствии дискриминации по любому признаку. Профессор Манчестерского университета Питер Миттлер дал такое определение: «Включающее образование – это шаг на пути достижения конечной цели – создания включающего общества, которое позволит всем детям и взрослым, независимо от пола, возраста, этнической принадлежности, способностей, наличия или отсутствия нарушений развития и ВИЧ-инфекции, участвовать в жизни общества и вносить в нее свой вклад. В таком обществе отличия уважаются и ценятся».
Таким образом, инклюзия – это динамически развивающийся процесс, позитивно влияющий на систему социальных отношений. Развитие идей инклюзии укрепляет нравственное здоровье общества.
Инклюзивное образование – результат развития идей гуманизма, основывающихся на исключительной ценности человеческой личности, ее уникальности, праве на достойную жизнь, каким бы ни было ее физической состояние.

1.2.Принципы  инклюзивного образования
Инклюзивное образование включает в себя ряд важных ценностных установок:
1. признание для общества равной ценности всех учеников и педагогов;
2. повышение степени участия всех учеников школы во всех аспектах школьной жизни и одновременное снижение уровня изолированности некоторых групп учащихся;
3. изменение педагогических методов работы школы таким образом, чтобы школа могла полностью соответствовать разнообразным потребностям всех учеников, проживающих рядом со школой;
4. анализ, изучение и преодоление барьеров на пути получения знаний и полноценного участия в школьной жизни для всех учащихся школы, а не только для тех, кто имеет инвалидность или специальные образовательные потребности;
5. реформ и изменений, направленных на благо всех учеников школы в целом, а не только какой-либо одной группы;
6. различия между учениками – это ресурсы, способствующие педагогическому процессу, а не препятствия, которые необходимо преодолевать;
7. признание роли школ не только в повышении академических показателей учащихся, но и в развитии социальных ценностей местных сообществ;
8. признание того, что инклюзия в образовании – это один из аспектов инклюзии в обществе.
Принципы инклюзии определяют новую парадигму образовательных
отношений:
1. ценность человека не зависит от его способностей и достижений;
2. каждый человек имеет право на общение и на то, чтобы быть услышанным;
3. все люди нуждаются друг в друге;
4. подлинное образование может осуществляться только в контексте реальных взаимоотношений;
5.  все люди нуждаются в поддержке и дружбе ровесников;
6. для всех обучающихся достижение прогресса скорее может быть в том, что они могут делать, чем в том, что не могут;
7. разнообразие усиливает все стороны жизни человека.
Таким образом, концепция инклюзивного образования заключается в изменения самого образования (условий, программ, среды, средств обучения, форм аттестации) с целью обеспечения права каждого ребенка на получение качественного образования вместе с другими детьми.

1.3.История развития идеи инклюзии в образовании.
ЮНЕСКО определяет инклюзию как «процесс обращения и реагирования на разнообразие потребностей всех обучающихся через увеличение участия в обучении, культурах и сообществах и сокращении отказа от поступления в школы и исключении из них» [27]. 
В эволюции идеи инклюзивного образования есть несколько важных этапов и знаковых событий. Примерно до 1965 года действовала преимущественно «медицинская модель». В процессе образования дети с нарушениями здоровья помещались в специальные школы и школы-интернаты. В ответ на изоляцию детей, имеющих тяжелое состояние здоровья, в странах, ориентированных на демократические основы общества, стали раздаваться голоса с призывом реформировать всю систему, сделать ее более гуманной. Начинаются поиски путей совместного обучения, которые ведутся параллельно в европейских странах (Скандинавские страны), в США, Японии. Если в Скандинавии интеграция начинает осуществляться, в основном, нормативным и практическим путем, то в США ее реализации предшествуют педагогические поиски и эксперименты. В США в 1962 г. M.C.Reynolds публикует программу специального образования, в которой предусматривается достижение возможно большего участия детей с ограниченными возможностями в общем образовательном потоке по принципу: «специфики не более, чем это необходимо». В 70-х годах в Скандинавии появилось понятие «нормализация», как альтернатива «медицинской модели». Это понятие и определило политику в отношении детей с особыми потребностями в последующие 15–20 лет.
Концепция нормализации, принятая в США и Канаде, делала упор на воспитание в духе культурных норм, принятых в том обществе, в котором живет человек. Это стало началом движения за гражданские права тех, кто ранее был исключен из общества, в том числе людей с инвалидностью. Экономические, технологические и информационные возможности развитых стран Европы, США, Японии позволили создать для реализации инклюзивного образования, наряду с имеющейся системой специального образования, параллельную образовательную среду в системе массового образования. Кроме этого, городская инфраструктура была сделана максимально доступной для лиц с ограниченными возможностями, были сняты информационные и иные барьеры, которые ограничивали возможности участия этой категории населения в социальной жизни.
В основе понятия нормализация лежат следующие положения:
1. ребенок с особенностями развития  – человек развивающийся, способный осваивать различные виды деятельности;
2. общество должно признавать это и обеспечивать условия жизни, максимально приближенные к нормальным.
С этим периодом связан процесс интеграции детей с особенностями развития в среду обычных сверстников. Постепенно концепция нормализации стала представляться не вполне совершенной, интеграцию стали определять как «позитивную дискриминацию». Она по существу предполагала, что ребенок должен быть готов для принятия его школой и обществом. Однако меняться быстро общество не способно, и при таких условиях можно говорить только о физической составляющей интеграции и отсутствии социальной.
В СССР идея интегрированного обучения не находит поддержки ни в системе массового, ни в системе специального образования. В виде эксперимента она длительное время является предметом исследования в НИИ дефектологии АПН СССР (70-е годы – Э.И.Леонгард под руководством проф. Ф.Ф.Рау; далее – там же с 80-х г.г. и по настоящее время – коллектив исследователей под руководством Н.Д.Шматко). С начала 90-х годов ХХ в ряд образовательных учреждений в России (Москва, Санкт-Петербург, Новосибирск и др.) начинает работу в режиме интеграции. В подавляющем большинстве случаев инициатива в продвижении интеграционных идей принадлежит представителям специальной педагогики. В общеобразовательных школах открываются классы «выравнивания». Это классы по 10–12 учеников с однородным нарушением, прошедшие ПМПК и обучающиеся по специальной программе. Предполагалось, что процесс «выравнивания» должен быть закончен к 5 классу, кроме детей, имеющих органические нарушения.
Концепция «включения», напротив, предполагает сохранение относительной автономии каждой группы и дает право каждому человеку на отличие. В основе «модели включения» лежит следующее положение: Человек не обязан быть «готовым», для того чтобы участвовать в жизни семьи, учиться в школе, работать. Ее реализация должна быть направлена на углубление возможностей каждого члена общества, включая человека с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), более свободно выбирать собственный стиль жизни и самому ставить себе жизненные ориентиры, которые уже не так жестко обозначены для него обществом и его идеологией. В основном дети, имеющие инвалидность, никогда не будут здоровы, их нельзя вылечить. У многих по причине болезни ограничено время жизни. Коррекция психических и физических недостатков тоже может оказаться неэффективной и не приведет к их устранению. Но это не значит, что такой ребенок не имеет право жить полноценной жизнью, реализовывать свои желания, строить планы, общаться с друзьями. Его жизнь – это принятие своего недуга и постоянное преодоление социальных «барьеров», которые появляются в искаженном восприятии его другими людьми. Однако обеспечение формальной возможности инклюзии для детей с ОВЗ в ряде случаев может идти вразрез с интересами их развития, и в таких ситуациях инклюзия не всегда работает на благо как самих лиц с ОВЗ, так и других людей. Поэтому остается задача определения условий, способствующих физическому, психическому и личностному развитию людей с ОВЗ, поскольку именно определение таких условий и дает им реальные альтернативы для построения своего жизненного пути.
Конец 80-х годов прошлого столетия ознаменовался принятием ряда международных документов, способствующих изменениям отношения к детям с ограниченными возможностями здоровья. В 1989 году Генеральной Ассамблеей ООН была единогласно принята Конвенция о правах ребенка, которую на сегодняшний день подписали 193 страны, в том числе и Россия.
Вслед за этим в 1994 году произошло еще одно важное событие. Под эгидой ЮНЕСКО в г. Саламанка (Испания) прошла Всемирная конференция по образованию лиц с особыми потребностями, на которой был введен в международный обиход термин «инклюзия» и провозглашен принцип инклюзивного образования. 
Инклюзивное образование предусматривает не только активное включение и участие детей и подростков с ограниченными возможностями в образовательном процессе обычной школы, но в большей мере перестройку всей системы образования для обеспечения образовательных потребностей всех детей.
Впервые принципы инклюзивного образования на международном уровне были зафиксированы в Саламанской декларации «О принципах, политике и практической деятельности в сфере образования лиц с особыми потребностями», провозгласившей:
1. каждый ребенок имеет основное право на образование и должен иметь возможность получать и поддерживать приемлемый уровень знаний;
2. каждый ребенок имеет уникальные особенности, интересы, способности и учебные потребности;
3. необходимо разрабатывать системы образования и выполнять образовательные программы таким образом, чтобы принимать во внимание широкое разнообразие этих особенностей и потребностей;
4. лица, имеющие особые потребности в области образования, должны иметь доступ к обучению в обычных школах, которые должны создать им условия на основе педагогических методов, ориентированных в первую очередь на детей, с целью удовлетворения этих потребностей;
5. обычные школы с такой инклюзивной ориентацией являются наиболее эффективным средством борьбы с дискриминационными воззрениями, построения инклюзивного общества и обеспечения образования для всех.
Всемирный Форум по образованию в Дакаре в 2000 году провозгласил устранение проблемы исключения групп детей из образования и дал старт Международному движению «Образование для всех» (ОДВ), которое основано на идее, что каждый ребенок должен иметь доступ к основному качественному образованию. Это ведет к необходимости создания в школах и в системе основного образования такой среды, которая позволяет детям получать знания и способствует этому. Такая среда должна быть инклюзивной по отношению к детям, эффективной и дружественной, здоровой и безопасной. Создание такой дружественной для обучения детей среды является важной частью стремлений разных стран мира увеличить доступ и улучшить качество работы школ.
13 декабря 2006 года Генеральная Ассамблея ООН одобрила Конвенцию о правах инвалидов. Каждая статья Конвенции направлена на защиту от дискриминации и на включение лиц с инвалидностью в общество. Статья 24 прямо соотносит право лиц с инвалидностью на образование с обеспечением этого права через инклюзивное образование на всех уровнях.

1.4.Мировая практика развития инклюзивного образования.
Современные исследователи отмечают, что среди стран
 с наиболее совершенными законодательствами в области инклюзивного образования можно выделить Канаду, Кипр, Данию, Бельгию, ЮАР, Испанию, Швецию, США и Великобританию. В этих и многих других странах инклюзивное образование существует уже 30–40 лет. Формирование инклюзивного образования является стратегическим направлением Детского фонда ООН (ЮНИСЕФ).
В Италии законодательство поддерживает инклюзивное образование с 1971 года. Италия стала апробационной площадкой инклюзивной модели образования для остального мира. Количество детей с особыми образовательными потребностями, обучающихся в массовых школах, превышает 90%. Ранний период итальянцы называют «дикой интеграцией». Главной целью была социализация и адаптация детей в школьное сообщество таким образом, чтобы у всех было чувство принадлежности. И с самого начала принятие и уважение отличий, как неотъемлемых черт личности, ставилось на первый план.
Особенность итальянского подхода заключается в тесном взаимодействии школ со специалистами организаций, относящихся к сфере здравоохранения, которые осуществляют диагностику и терапию. Среди этих специалистов врачи, психологи, социальные работники, медсестры, логопеды, функциональные и физические терапевты.
Инклюзивное образование в Великобритании существует во взаимодействии со специальным образованием, которое имеет в этой стране давнюю историю и традиции. И хотя инклюзивное образование законодательно закреплено и развивается, но специальные отдельные школы продолжают функционировать, и рассматриваются как часть образовательного пространства для тех детей, чьи родители выбрали для  них такой путь обучения.
В США действует закон, принятый в 1990 году, который называется Акт об образовании лиц с нарушениями. Он гарантирует бесплатное соответствующее нуждам ребенка обучение в системе народного образования. Родители имеют право требовать от школ заключения об учебных возможностях ребенка, в котором дается обоснование наличия или отсутствия нарушений в развитии у ребенка. На школу возлагается обязанность выявлять детей с ограниченными возможностями. Закон дает право на получение не только специального образования, но и получение дополнительных услуг (транспорт, логопедические занятия, помощь психолога, аудиологическое обследование и пр.). По закону на каждого ребенка составляется письменное заключение и индивидуальная образовательная программа, предписывается обязательное обучение детей с ограничениями насколько это возможно, в массовых школах, а также включение их в среду с минимальными ограничениями.
В Швеции большинство детей с особыми нуждами включены в обычные классы, в которых они получают необходимую поддержку (помощь в классе от специального педагога или ассистента и пользование специальными вспомогательными средствами).
Дети с выраженными нарушениями слуха, зрения, умственной отсталостью, с сочетанными нарушениями получают образование в специальных школах, которые дифференцированы по типам нарушений. И могут обучаться там до достижения ими 21–23 лет.
Специальные школы в настоящее время являются центрами ресурсов по поддержке детей, включенных в классы общеобразовательных школ. Специальные школы для умственно отсталых детей интегрированы в общеобразовательную школу путем размещения классов в ее здании.
Сложную проблему в Швеции представляет специальное обучение детей с ранним детским аутизмом. Эти дети обучаются в малых группах в обычной школе. На каждых 3-х детей приходится 2 учителя и ассистент.

1.5. Инклюзивное образование в России.
Инклюзивное образование сегодня с полным правом считается одним из приоритетов государственной социальной политики Российской Федерации. После ратификации Конвенции ООН «О правах инвалидов» в 2012 году инклюзивное образование в Российской Федерации стало законодательно закрепленным институтом, имеющим все необходимые компоненты, такие как определение механизма финансирования, создание необходимых условий, определение принципов адаптации образовательной среды для детей, имеющих особые образовательные потребности.
Принятый 29 декабря 2012 года Федеральный  закон №273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» вводит в российское образовательное пространство понятие «инклюзивное образование». Пункт 27 статьи 2 этого закона звучит так: «Инклюзивное образование – обеспечение равного доступа к образованию для всех обучающихся с учетом разнообразия особых образовательных потребностей и индивидуальных возможностей».
Закон «Об образовании» закрепляет не только понятие, но и ряд важных механизмов, усиливающих инклюзивный потенциал российского образования. Первый из них – специальные образовательные условия – «условия обучения, воспитания и развития таких обучающихся, включающие в себя использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь, проведение групповых индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания организаций, осуществляющих образовательную деятельность, и другие условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ограниченными возможностями здоровья».
Второй – образовательная программа, адаптированная для обучения лиц с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных лиц. Это новое явление для нашей образовательной практики.
В новых Федеральных образовательных стандартах начальной и основной школы предусмотрено создание специальных условий для обучения и воспитания детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), их комплексное психолого- медико-педагогическое сопровождение, и главное – создание индивидуального учебного плана для детей с ОВЗ и одарённых детей.
Национальная стратегия действий в интересах детей на 2012–2017 годы определяет законодательное обеспечение равного доступа детей-инвалидов и детей с ограниченными возможностями здоровья к качественному образованию всех уровней, гарантированной реализации их права на инклюзивное образование по месту жительства, а также соблюдения права родителей на выбор образовательного учреждения и формы обучения для ребенка.
В соответствии с государственной программой Российской Федерации «Доступная среда» на 2011–2015 годы к 2016 году доля общеобразовательных учреждений, в которых создана универсальная безбарьерная среда, позволяющая обеспечить совместное обучение инвалидов и лиц, не имеющих нарушений развития, в общем количестве общеобразовательных учреждений должна составить не мене 20%, сейчас их только 2,5 %.
Одной из программных целей, определенных в 2011 году, является создание предпосылок для развития инклюзивного образования, в том числе создание безбарьерной школьной среды для детей-инвалидов.
Для достижения поставленной цели были определены задачи, многие из которых успешно решаются.
1. Разработка нормативных правовых актов, регламентирующих организацию инклюзивного образования. 
2. Разработка типовых решений для организации поддержки для реализации эффективной инклюзии. Инклюзия требует новых организационных решений – адаптации форм обучения, адаптации программ и создания индивидуального учебного плана для ребенка с особыми образовательными потребностями, изменения и контроля состава класса, организации учебного пространства, введения новой штатной единицы – тьютора, взаимодействия учителей и специалистов, включенности социальных партнеров в жизнь школы и т.д.
3. Оснащение учебных заведений специальным оборудованием для обучения инвалидов по зрению и слуху. Без технических средств многие дети с двигательными и сенсорными нарушениями не смогут обучаться, поэтому им необходимы специальные условия обучения. Закупка технических средств должна быть адресной, для конкретного ребенка, а не просто как поставка на школу. Порой школа имеет дорогие подъёмники, а дети на колясках в ней не учатся.
4.  Повышение эффективности кадрового и информационно-методического обеспечения деятельности по организации обучения детей-инвалидов в обычных образовательных учреждениях.
5. Разработка универсального дизайна помещений для занятий с учетом инклюзивного образования. Понятие универсального дизайна пока не закрепилось в России. Универсальность дизайна помещений требует открытости и доступности всех пространственных решений в наших зданиях для удовлетворения в движении людей с любыми нарушениями (двигательными, сенсорными).
6.  Формирование в каждом субъекте Российской Федерации сети базовых образовательных учреждений, осуществляющих совместное обучение детей с ограниченными возможностями здоровья и лиц, не имеющих нарушения развития. Создание банка данных о «лучших практиках» инклюзивного и специального образования для распространения этого опыта во всех регионах. 
7. Разъяснение сути инклюзивного образования с целью формирования позитивного отношения граждан с помощью телевидения, радио и иных СМИ. Восприятие идеи и её понимание в обществе формируется посредством информационного влияния.
8. Обеспечение для детей с ОВЗ равного с другими детьми доступа к участию в играх, в спортивных мероприятиях, в проведении досуга и отдыха. Дополнительное образование обладает огромным потенциалом для инклюзии. Иногда успех инклюзии зависит от того, как ребенок с ОВЗ чувствует себя во внеурочной деятельности, находит ли себе друзей в досуговых мероприятиях. Тогда поддержка ребят на уроке поможет ему справиться с трудностями.
9. Проведение мероприятий по подготовке переводчиков жестового языка для обслуживания инвалидов по слуху;  содействие освоению азбуки Брайля, усиливающих и альтернативных методов, способов и форматов общения.
Таким образом, инклюзия – не только физическое нахождение ребенка с ОВЗ в школе. Это изменение самой школы, школьной культуры и системы отношений участников, тесное сотрудничество педагогов и специалистов, вовлечение родителей в работу с ребенком.


1.6. Педагогические технологии инклюзивного образования.
Особенностью инклюзивного образования является то, что учитель учитывает разнообразие детей в классе, их особенности, возможности, интересы. В связи с этим возникает необходимость менять формы, методы и технологии работы. Например, учет индивидуальных особенностей можно осуществить, если объединить детей в группы по схожим признакам. 
Основные формы занятий, зависящие от количества участников процесса:
· Индивидуальное обучение – индивидуальные задания на уроке, задания на дом.
· Парное взаимообучение (стабильные пары или пары сменного состава) — объясняют друг другу какой-либо вопрос, защищают свою тему, оценивают результаты работы товарища.
· Групповая работа – обучение внутри группы: объяснение материала, обсуждение, оценка работы, выступление.
· Фронтальное обучение всего класса.
Следуя общим правилам и способам организации учебной деятельности на уроке, учитель инклюзивного класса должен помнить и учитывать тонкости включения в работу ребенка, у которого отмечаются особенности познавательной деятельности, поведения, коммуникации. Часто такой ученик не может полностью успевать за темпом всего класса: выполняет задания на уровне, доступном ему, но ниже уровня освоения содержания темы, предмета его одноклассниками.
Учитель, создающий сценарий урока, должен помнить и понимать следующее:
1. При организации индивидуальной работы на уроке – выполнения задания на карточке, индивидуального задания в тетради – необходимо учитывать желание ребенка с ОВЗ «быть как все», выполнять задание вместе с одноклассниками. Если учитель дает карточку только одному ученику, создается ситуация искусственного выделения его из общей учебной работы. Ребенок с ОВЗ будет чувствовать себя увереннее, если получит возможность отвечать у доски, участвовать во фронтальной работе. Например, когда в процессе устного счета на уроке математики учитель включает задания, доступные ученику с ОВЗ, а карточки с индивидуальными самостоятельными заданиями получает не только он, но еще несколько учеников. При этом содержание и форма задания будут соответствовать уровню освоения материала каждым учащимся. Формированию положительной учебной мотивации способствует и выполнение индивидуальных заданий по выбору, когда ребенок сам определяет их сложность и объем [19].
2. Д. Митчелл выделяет взаимное (парное) обучение как одну из ведущих технологий инклюзивного образования в школе – это ситуация, когда один ученик учит другого под наблюдением учителя. Обычно более успешный ученик учит менее успевающего учащегося. Пары могут быть как одного возраста, так и разного (старший учит младшего), другой вариант– все ученики в классе делятся на пары и выполняют обязанности обучающих и учащихся. Ученики с ОВЗ также могут выступать в роли обучающих, это значительно повышает самооценку, особенно если они работают с младшими детьми. Технология взаимного обучения основана на предположении, что дети могут многому научиться друг у друга [18].
Взаимное обучение полезно, когда необходимо развитие очень осторожным в использовании одного ученика для поддержки другого. Любой, даже самый добрый ребенок достаточно быстро устает от постоянного груза ответственности. Поэтому по мере формирования у «особого» ребенка умений в области взаимодействия, формирования алгоритма деятельности при работе в паре учитель меняет ее состав. Так весь класс постепенно приобретает опыт взаимодействия с особым учеником. На первых порах учителем отмечается и одобряется не столько сам результат, сколько согласованность, сплоченность, умение сотрудничать и т.д. После этого можно организовывать работу в парах и по иным принципам.
Включение ребенка с ОВЗ в групповую работу также носит постепенный и последовательный характер. Основными критериями эффективности групповой работы на уроке в инклюзивном классе будет не ориентация на успех: «кто больше и лучше», а ориентация на согласованность, взаимовыручку, поддержку, совместное принятие решений, выработку компромиссных решений по выходу из ситуаций и т.д. Эти же критерии становятся ведущими не только на уроках, но и на внеклассных, общешкольных мероприятиях, постепенно приводя к изменению уклада в школьном коллективе [36].
В первое время при организации работы в группах можно использовать работу с распределением функций – когда каждый ребенок вносит свой вклад в общий результат, выполняя свое задание. При этом ребенку с трудностями в обучении можно предложить вспомогательные материалы (например, если нужно составить предложение, ребенок пользуется заранее заготовленными словами-карточками, которые следует расположить в нужной последовательности, при решении задачи – готовой краткой записью условия).
Организация работы в группе с распределением ролей также предполагает полную включенность ребенка на основе понимания его возможностей (например, он может проверять расчеты с использованием калькулятора, подбирать необходимый наглядный материал – картинки, схемы, иллюстрирующие содержание задания).
Как правило, продуктивной является такая работа, при которой ученики выбирают роль учителя по отношению к одному или группе других детей. При этом у учащихся, играющих роль учителя, формируются умения самообучения, контроля и оценки, что в свою очередь является условием развития в учебной деятельности школьника.
В то же время ребенок, исполняющий роль ученика, в процессе совместной работы со сверстником усваивает необходимый учебный материал и приобретает опыт преодоления трудностей. При этом работа над преодолением чужих трудностей помогает понять собственные проблемы. В такой ситуации выигрывают оба ученика.
При организации групповой работы на уроке очень важна позиция самого учителя и его помощников – тьютора, учителя-дефектолога. Для учителя и тьютора очень важно во время выполнения детьми групповых заданий на уроке включаться в работу групп, проверять, все ли идет как надо, предотвращать конфликтные ситуации. При подготовке к уроку ассистент
учителя может помочь в выработке тактики организации взаимодействия между детьми, подготовить необходимый раздаточный и вспомогательный материал.
Учитель-дефектолог на групповых коррекционно-развивающих занятиях также формирует у «особого» ребенка навыки работы в группе, помогает учителю адаптировать содержание учебного материала по теме, организовывает опережающее изучение учебного материала.
I. Технологии, направленные на развитие социальной компетенции детей.
Одним из основных результатов инклюзивного образования является формирование жизненных навыков или социальных компетенций (навыков взаимодействия, взаимопомощи, продуктивной деятельности и т.д).
Среди технологий, направленных на повышение социальной компетенции, можно выделить три типа:
1. прямое обучение социальным навыкам;
2. организация групповых видов активности;
3. формирование социальных навыков через подражание.
При прямом обучении социальным навыкам учитель обучает детей правильному поведению через правила и примеры. Принятие правил очень важно для всех детей, но оно должно быть осознанным, связанным с их личным опытом. Перед тем как дети приступают к работе фронтально или по группам, учитель может обсудить в классе правила взаимодействия детей друг с другом. Например, «говорить по очереди», «слушать друг друга», «задавать вопросы, если что-то не понятно». Очень важно научить детей договариваться о правилах, если возникает конфликтная ситуация – как вести себя каждому ребенку, что принять за основу. Учитель может регулировать этот процесс взаимодействия.
Работая в инклюзивном классе, необходимо следовать следующим правилам: [21]
1. Правила должны быть просты и понятны ребенку и не противоречить друг другу.
2. Правила нельзя вводить длинным списком.
3. Одновременно можно принять в классе одно–два правила. Следующие можно вводить только после того, как усвоены уже принятые правила.
4. Ребенок лучше усваивает правило, когда контролирует другого человека, будь то взрослый или ребенок.
5. Если правило нарушил взрослый человек, это следует отмечать так же, как если его нарушил ребенок.
6. Надо хвалить учащихся за выполнение правил. Ребенок обязательно должен получать положительные подкрепления своей деятельности.
При организации групповых видов активности, таких как дежурство, подготовка к празднику, работа в учебных группах, помощь в выполнении заданий, передвижение по школе и за школой (организованное для незрячих детей или детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата), учитель:
1. планирует групповую активность детей, способствующую их эффективному социальному взаимодействию;
2. выбирает участников для группы (т.е. детей с ОВЗ и социально
компетентных сверстников);
3. контролирует и корректирует групповую активность.
Например, учитель предлагает здоровым сверстникам по очереди сопровождать незрячего ребенка по школе, сначала он сам выбирает тех детей, которые могут это делать – ответственных и доброжелательно относящихся к ребенку. Потом учитель обучает детей, как надо сопровождать незрячего ребенка по школе. При этом он может воспользоваться тренинговым упражнением «Слепой–поводырь». Зрячему ребенку завязывают глаза и проводят по школе. После чего обсуждают его впечатления, что ему было сложно. Потом рассказывают правила сопровождения незрячих людей по коридорам, лестницам, помещениям с мебелью, улице. Когда ребенок подготовлен, ему предлагают сопровождение. Сначала учитель контролирует процесс, задает вопросы и подсказывает где необходимо, как и что надо делать. Потом предоставляет детям самим передвигаться по школе.
В дальнейшем обученный таким образом сопровождению ребенок может обучить всех остальных.

II. Технологии оценки результатов учебной деятельности
Одним из ключевых вопросов при разработке и реализации адаптированной образовательной программы является проектирование методов и форм оценки результатов учебной деятельности особого ребенка в инклюзивном классе. Важнейшими показателями эффективной работы учителя и специалистов психолого-педагогического сопровождения будет положительная динамика развития ребенка, прогресс в освоении образовательной программы, формирование социальной компетентности.
При этом содержание оценки «движения» ребенка в определенный период времени напрямую связано с теми задачами, которые поставили учитель, родители и специалисты сопровождения при разработке индивидуальной образовательной программы.
Оценочная деятельность учителя строится на основе следующих принципов:
1. Оценивание является постоянным процессом, естественным образом интегрированным в образовательную практику. В зависимости от этапа обучения используется диагностическое (стартовое, текущее) и срезовое (тематическое, промежуточное, рубежное, итоговое) оценивание. При этом итоговая отметка может быть выставлена как обобщенный результат накопленных за период обучения отметок.
2. Оценивание может быть только критериальным. Основными критериями оценивания выступают планируемые результаты обучения (в случае разработки индивидуальной образовательной программы (ИОП) в разделе «Освоение образовательной программы» – задачи освоения ребенком
программного материала на уровне индивидуальных возможностей). При этом нормы и критерии оценивания, алгоритм выставления отметки известны заранее и педагогам, и учащимся. Они могут вырабатываться ими совместно.
3. Оцениваться с помощью отметки могут только результаты деятельности ученика и процесс их формирования, но неличные качества ребенка. Оценивать можно только то, чему учат.
4. Система оценивания выстраивается таким образом, чтобы учащиеся включались в контрольно-оценочную деятельность, приобретая навыки и привычку к самооценке и взаимооценке.
В текущем оценивании используются субъективные, или экспертные, методы (наблюдения, анализ продуктов внеучебной  деятельности, самооценка, мнение о продвижении ребенка со стороны его родителей, тьютора и др.) и объективизированные методы, основанные, как правило, на анализе письменных ответов и работ учащихся.
Предметом оценки выступают как достигаемые образовательные результаты, так и процесс их достижения, а также мера осознанности каждым обучающимся особенностей его собственного процесса обучения.
Наряду с интегральной оценкой (за всю работу в целом, проводимую, например, в форме портфолио, презентаций, выставок и т.п.) используется дифференцированная оценка (вычленение в работе отдельных аспектов, например сформированности вычислительных умений, выразительности чтения, умения слушать товарища, формулировать и задавать вопросы и т.д.), а также самооценка и самоанализ обучающихся.
Выбор формы текущего оценивания определяется этапом обучения, общими и специальными целями обучения, конкретными учебными задачами, целью получения информации.
Вместе с педагогом-психологом, учителем-дефектологом, учитель продумывает такую стратегию работы со всем классом, при которой дети учатся оценивать не только результат, качество продукта учения, а также процесс – степень прилагаемых усилий, активность, меру участия в групповой работе, рост «над самим собой».

III. Технология взаимодействия учителя и специалистов психолого-педагогического сопровождения.
Учитель является полноправным и, как правило, основным участником междисциплинарной команды специалистов, осуществляющих психолого-педагогическое сопровождение ребенка с ОВЗ, его семьи, других участников образовательного процесса. Основной формой взаимодействия всех специалистов является школьный психолого-медико-педагогический консилиум (ПМПк). 
Учитель обращается с запросом к специалистам ПМПк, которые проводят углубленное обследование ребенка и составляют предварительные рекомендации для его эффективного обучения. После чего специалисты рекомендуют родителям обследовать ученика в рамках психолого-медико- педагогической комиссии (ПМПК) и получить рекомендации по организации для него специальных образовательных условий.
Эти рекомендации – официальный документ для родителей и школы, на основе которого ПМПк более детально будет планировать образовательный процесс. Прежде всего специалисты разрабатывают индивидуальную образовательную программу (ИОП), в основу которой может быть положена адаптированная образовательная программа, разработанная для обучения определенных категорий детей.
Плановые заседания консилиума, как правило, связаны с оценкой динамики развития, адаптации в социуме и продвижения ребенка в области освоения образовательной программы. Кроме того, в центре внимания участников консилиума – наиболее эффективные подходы, технологии, конкретные приемы, способствующие социальному развитию ребенка и продуктивному взаимодействию с его семьей. Результатом таких встреч является определение стратегии и планирование конкретных шагов психолого-педагогического сопровождения обучающегося, а также всего инклюзивного класса.
Среди технологий инклюзивного образования можно выделить технологии, которые облегчают социализацию и адаптацию ребенка в процессе обучения. Часто эти технологии реализуются с помощью взаимодействия учителя и специалистов психолого-педагогического сопровождения. Это обусловлено тем, что учитель не всегда компетентен в области специальной педагогики и психологии.
Первым этапом такого взаимодействия является формирование запроса учителя к специалисту и совместная работа с ним. Педагог обращается к каждому специалисту с вопросами в рамках его компетентности. При этом учитель должен осознавать, что возникшее затруднение или проблему в инклюзивном классе он действительно не может решить самостоятельно.
Примерная схема работы с запросом учителя в тройке «учитель–психолог–дефектолог» (если дефектолога в школе нет, работа ведется в паре «учитель–психолог).
Содержание запроса, который формулирует учитель специалисту, может быть, например, таким: ребенок отказывается выполнять письменную работу на уроке русского языка
1 этап. Осознание проблемы педагогом, формулирование запроса
На этом этапе учитель:
1. Отмечает появление нового в поведении ребенка (на предыдущих уроках выполнял письменную работу, а сейчас отказывается);
2. Отмечает для себя, насколько часто и регулярно повторяется такое поведение (на всех уроках, только на некоторых – например, если урок русского языка первый или последний в расписании, на определенном этапе урока – например, в начале урока или в конце и т.д.);
3. Анализирует причины возникшей проблемы, беседует с тьютором (если есть), родителями ребенка.
Причины отказа могут быть связаны с:
-актуальным состоянием здоровья ребенка – болезнь, усталость, изменение схемы медикаментозной поддержки и т.д.;
-определенными событиями – переезд, праздники и т.п.;
-несформированностью тех или иных общеучебных навыков у ребенка – ему трудно писать, сориентироваться в задании, так как плохо сформированы навыки чтения и т.д.;
-организацией работы на уроке – ребенок недостаточно мотивирован на выполнение письменных заданий, не успевает за темпом работы класса, излишне критично относится к результатам своей работы, учитель не отмечает его старания, мало спрашивает;
-организацией взаимодействия детей на уроке – ребенку
 не нравится учебное место, сосед по парте и т.д.).
	На этом этапе педагогу важно проанализировать и выделить  из общей массы фактов те, которые и послужили причиной возникновения проблемы на уроке русского языка.
4. Пробует внести те или иные изменения в организацию работы на уроке (применить иные способы мотивации, снизить объем письменного задания, предложить выполнять письменное задание на карточке, пересадить ребенка на удобное для него место и т.д.);
5. Отмечает, изменилось ли поведение ребенка после этих действий учителя (например, ребенок с удовольствием выполняет письменные задания на карточке с четким, коротко сформулированным заданием).
6. Если поведение ребенка не изменилось, обращается к психологу и дефектологу (логопеду). При обращении к специалистам важно сформулировать, что конкретно в поведении ребенка мешает организации работы на уроке; описать, какие действия предпринял сам учитель, родители (с их  слов) для изменения ситуации.
2 этап. Совместное наблюдение и обсуждение плана.
1. Психолог и дефектолог проводят наблюдение за поведением ребенка в классе, формулируют гипотезу (предположение) о возможны причинах возникшей проблемы. При необходимости проводят дополнительную психолого-педагогическую диагностику.
2. Вся «миникоманда» собирается для обсуждения результатов наблюдения, вырабатывается общая стратегия и план совместных действий: учителя на уроке, психолога и (или) дефектолога на коррекционно-развивающих занятиях. При составлении плана действий всегда учитываются имеющиеся у ребенка возможности, т.е. его сильные стороны. Содержание этой работы необходимо довести до родителей и заручиться их поддержкой.
3 этап. Реализация плана действий в классе.
Учитель «проверяет», насколько действенны те или иные меры и приемы, предложенные специалистами по отношению к ребенку, организации работы всего класса.
На апробирование идей, реализацию первоначального плана отводится ограниченное время – например, неделя или две. Затем специалисты и учитель вновь встречаются для обсуждения результатов, наличия или отсутствия изменений в поведении ребенка.
4 этап. Если проблема не решена.
Если проблема не решена и поведение ребенка не меняется или даже усугубляется (например, ребенок отказывается писать не только на уроке русского языка, но и на других предметах), ее обсуждение выносится на заседание экстренного или планового психолого-медико-педагогического консилиума школы. При этом задача специалистов школы сводится не только к предложениям по решению возникшей проблемы, а, возможно, к привлечению специалистов из ресурсного  Центра психолого-педагогического и медико-социального сопровождения (ППМС). Иногда необходимо оценить состояние ребенка на городской (районной, окружной) психолого-медико-педагогической комиссии.
Таким образом, с помощью данных технологий  учитель может решать самые различные проблемы, которые возникают у него в процессе обучения детей с разными особенностями, возможностями и интересами.


















Глава 2. Исследование использования инклюзивного образования  в  современной школе.
2.1.Изучение особенностей организации инклюзивного образовательного пространства в современной школе.
Цель исследования заключается в  изучение особенностей  организации инклюзивного образовательного пространства в современной школе.
Исследование проходило на базе МОУ гимназия № 45                                     г. Комсомольска-на-Амуре Хабаровского края.
Для достижения поставленной цели, были определены  следующие задачи исследования:
1. Изучить готовность  педагогов образовательных организаций  к внедрению инклюзивного образования.  
2. Исследовать информированность  родителей обучающихся об инклюзивном образовании и их отношение  к инклюзии.
3. Провести анкетирование обучающихся на предмет их отношения к инклюзии.
4. Изучить опыт внедрения инклюзивного образовательного  пространства в образовательных организациях г. Комсомольска-на-Амуре Хабаровского края.

2.1.1. Для реализации  первой задачи –  установления уровня готовности педагогов образовательной организации к  инклюзивному образованию использовалось анкетирование, которое носило выборочный характер. Его целью был сбор первичной информации в области информационной, технологической и аксиологической готовности к внедрению инклюзии с последующей обработкой результатов, формулировкой выводов и рекомендаций. Анкета состояла из 15 вопросов (Приложение 1).
В анкетировании приняло участие 27 педагогов МОУ гимназия № 45 г. Комсомольска-на-Амуре Хабаровского края. 
Возрастной и гендерный состав педагогов, принявших участие в
анкетировании: мужчины – 11%, женщины – 89%.
	Возрастной состав: до 30 лет – 11%, 30-40 лет – 37%, 41-50 лет – 41%, старше 50 лет – 11%.
Стаж педагогической деятельности: до 10 лет –4 %, 11-20 лет –37 %, 21-30 лет – 22%, более 30 лет – 37%.
На вопрос:  «Знакомы ли Вы с понятием «инклюзивное образование?» –  100% педагогов ответили положительно.
На вопрос: «Знаете ли Вы, что согласно п.4 статьи 79 Организация получения образования обучающимися с ограниченными возможностями здоровья Федерального закона № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» образование обучающихся с ОВЗ  может быть организовано совместно с другими обучающимися (инклюзивное образование)? 96% педагогов ответили «Да», 4 %  – «Затрудняюсь ответить».
На вопрос: «Является ли согласно Федеральному закону № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» инклюзивное образование обязательным?» – 92% педагогов ответили «Да», 8 % «Затрудняюсь ответить».
На вопрос: «В чем заключается особенность инклюзивного образования?» (педагогам было предложено дать краткий ответ) – Правильно ответили на вопрос 63% педагогов, неправильно ответили на вопрос –8% педагогов, затруднились ответить – 29% педагогов.
На вопрос: «Знакомы ли Вы с особенностями развития детей с ОВЗ?» – 92% педагогов ответили «Да», 8% - «Затрудняюсь ответить».
На вопрос: «Знакомы ли Вы с отечественным опытом организации инклюзивного образования?» – 45 % педагогов ответило «Да», 55% – «Нет».
На вопрос: «Знакомы ли Вы с зарубежным опытом организации инклюзивного образования?» – 27 % педагогов ответило «Да», 73% –  «Нет».
На вопрос: «Готовы ли Вы работать в инклюзивном классе?» – 55% педагогов ответило «Да», 41%  – «Нет», 4% – «Затрудняюсь ответить».
На вопрос: «Что необходимо, по Вашему мнению, для эффективной реализации инклюзивного подходи  в Российском образовании» – 88 % педагогов считают наличие современного материально-технического и программно-методического оснащения образовательного учреждения; 92 %   – наличие в школе узких специалистов для работы с детьми с ОВЗ (дефектолог, логопед, тьютор и др.); 55%  –  совершенствование системы повышения квалификации для подготовки педагогических кадров к работе с ОВЗ; 84% – разработка программ для детей и родителей учащихся общеобразовательных организаций по преодолению негативного отношения к совместному образованию;  31%  – повышение заработной платы педагогов.
На вопрос: «Желаете ли Вы повысить квалификацию в области коррекционной педагогики и специальной психологии?»  – 100% педагогов ответило «Да».
На вопрос: «Какая категория детей представляет для Вас наибольшую трудность при совместном обучении?»:
· С ограниченными возможностями физического здоровья – 4% педагогов.
· С нарушением общения и поведения – 55% педагогов.
· С нарушениями интеллекта – 31% педагогов.
· Затрудняюсь ответить – 4% педагогов.
На вопрос: «Считаете ли Вы себя психологически и профессионально готовыми к работе с детьми с ОВЗ?»:
· Да, моей профессиональной подготовки и психологических особенностей достаточно для перехода к инклюзивному образованию – 12 % педагогов.
· Обладаю определенным уровнем профессиональных навыков, однако не готов психологически – 22% педагогов;
· Готов психологически, но не обладаю достаточным уровнем профессиональных навыков – 47% педагогов;
· Нет, не готов к работе с детьми данной категорией ни психологически, ни профессионально – 4% педагогов;
· Затрудняюсь ответить на этот вопрос – 4 % педагогов.
Таким образом, с особенностями реализации инклюзивного образования знакомы около трети педагогов. По результатам анкетирования 63% педагогов правильные ответы на вопросы, следовательно на достаточном уровне владеют нормативно-правовой информацией в области инклюзивного образования. В тоже время, меньше половины опрошенных педагогов  знакомы с опытом внедрения инклюзивного образования и в нашей стране и за рубежом;  92% педагогов не связывают эффективность реализации инклюзивного образования только с материальными факторами.  Педагоги не видят трудности в работе с детьми с ограничениями по физическому здоровью, однако 86% педагогов видят проблемы в работе детьми с нарушениями поведения и интеллекта. Только 12% педагогов считают себя готовыми профессионально и  психологически к обучению детей с ОВЗ в условиях инклюзии; 47% педагогов нуждаются в дополнительной профессиональной подготовке; менее 20% могут осуществлять деятельность по преодолению негативного отношения окружающих к включенному обучению. Учитывая ответы, полученные в результате анкетирования педагогов, можно сделать вывод, что большинство из них владеет навыками по преодолению психологического барьера, возникающего при обучении детей с ОВЗ.

2.1.2. Для реализации второй задачи –  исследование информированности  родителей обучающихся об инклюзивном образовании и их отношение  к инклюзии  использовалось анкетирование родителей обучающихся. В анкетировании приняло участие 56 человек. Анкета состояла из 13 вопросов (Приложение  2).
Возрастной и гендерный состав родителей обучающихся, принявших участие в анкетировании: мужчины – 25%, женщины – 75%.
Возрастной состав: до 35 лет – 46%,  35-45 лет – 38%, старше 45 лет – 8%.
Количество детей в семье – 1 ребенок – 31%, 2 ребенка – 44%, 3 и более ребенка – 25%.
На вопрос: «Воспитывается ли у Вас в семье ребёнок с ОВЗ» – 81% ответили отрицательно. 
На вопрос: «Знаете ли Вы, что такое инклюзивное образование» – 71% родителей ответили положительно, 21% родителей ответили «Нет», 8% – затруднились ответить.
На вопрос: «Согласны ли Вы с введением инклюзивного образования  в образовательных учреждениях?»  –  55% родителей ответили «Да», 21%   – ответили «Нет», 24 %  – затруднились ответить.
На вопрос: «Как Вы оцениваете инклюзивное образование?» – 59% родителей оценивают Инклюзивное образование положительно, считают  возможным обучение обычных детей вместе с детьми с ограниченными возможностями здоровья.
На вопрос: «При каких условиях, на ваш взгляд, возможно введение системы совместного обучения здоровых детей и детей с ОВЗ в образовательных организациях?» – 51%  считают создание комфортного  пространства для всех, 28%  –  формирование толерантного сообщества  детей, родителей, педагогов, социального окружения, 14% – создание среды, способствующей гармоничному развитию личности,  17%   –   затруднились ответить.
На вопрос: «Какие препятствия Вы видите  при введение инклюзивного образования» – 30% родителей считают, что педагоги в настоящее время не готовы работать в системе инклюзивного образования, 32% – отсутствие узких специалистов: дефектологов, логопедов, тьюторов; 30%  –  недостаточное обеспеченность учебниками, учебно-методическими комплектами, методическими пособиями, программами для работы с детьми с ОВЗ, 24% – отсутствие необходимого материально-технического оснащения, организация «безбарьерной среды»; 16% – затруднились ответить на вопрос.
На вопрос: «На какие преимущества могут рассчитывать обучающиеся в процессе совместного обучения с детьми с ОВЗ?» – 63% родителей считаю, что у детей с ОВЗ улучшится социальная компетенция и навыки коммуникации, у них появляется больше возможностей для социального взаимодействия со сверстниками, 36% –возможность обучения ребенка с ОВЗ в обычной школе, 12%  – совершенствование педагогических технологий работы педагога, 32% – затруднились ответить.
На вопрос: «Какие отрицательные моменты для обучающихся могут возникнуть в процессе совместного обучения с детьми с ОВЗ?» – 71% родителей считают проблемы взаимоотношения между детьми; 69%  –  снизится качество образовательного процесса; 32% – называют проблемы эмоционального плана (ребенок с ОВЗ будет переживать, ему будет некомфортно); 18% – замедление темпов развития их  ребенка (ребенок не получит должного внимания со стороны педагога, ребенок начнет копировать ребенка с ОВЗ, начнет лениться, ссылаясь на них).
На вопрос: «Выскажите Ваше мнение по поводу того, как измениться  жизнь Вашего ребенка, отношение между всеми субъектами образовательного процесса в результате введения инклюзии?» –  57% – инклюзия будет способствовать формированию  у детей таких качеств, ка отзывчивость, ответственность, милосердие; 47% – произойдет позитивное  изменение мировоззрения ребенка (ребенок поймет, что все дети имеют равные права,  научиться уважать различия между людьми, развитие толерантности; 14 % родителей считают что все останется на прежнем уровне; 8% – затруднились ответить на вопрос.  
На вопрос: «Как вы считаете, какими дополнительными умениями и навыками должны владеть педагоги, работающие в образовательных организациях, где совместно обучаются, воспитываются здоровые дети и дети с ОВЗ?» – 36% родителей считают наличие у педагогов умения положительно воспринимать, слышать и слушать как здоровых детей, так и детей с ОВЗ; 31% –  знание психологических закономерностей и особенностей возрастного и личностного развития детей с ОВЗ, 24% – умение работать в команде; 20% –  умение реализовать различные способы педагогического взаимодействия между всеми субъектами образовательной среды; 16 % – способности проявлять исследовательский интерес к той предметной области знаний, в которой он работает, постоянно повышать свою профессиональную квалификацию.
Таким образом, в целом родители поддерживают внедрение инклюзивного образования, выражают готовность к положительным изменениям во взаимоотношениях участников образовательного процесса при введении инклюзии. Они способны смоделировать результаты инклюзивного процесса не только через призму их значимости  для развития их собственного ребенка, но и с учетом позитивных последствий  для развития общества в целом, высказывают положительное отношение к инклюзии и аргументированно говорят о целесообразности ее введения. В тоже время, отмечается низкая осведомленность в вопросах инклюзивного образования, отмечается страх  негативных изменений в развитии и образовании их детей в результате введения инклюзии. Взгляды родителей отражают распространённые в обществе стереотипы в  отношении людей с ОВЗ.

2.1.3. Для реализации следующей задачи было проведено анкетирование  обучающихся на предмет  их отношения к инклюзии.
В анкетирование приняло участие 90 обучающихся гимназии (7-11 класс). Анкета состояла из 12 вопросов (Приложение 3).
Результаты анкетирования показали, что: 
На вопрос: «Сталкивались ли Вы в своей повседневной жизни с людьми, имеющими ограниченные возможности здоровья (далее ОВЗ)? Если «да», то при каких обстоятельствах?»: 100% опрошенных обучающихся ответили положительно.
Чаще всего сталкиваются с людьми с ОВЗ:
1. В транспорте – 70% обучающихся.
2. В школе – 15% обучающихся.
3. На улице – 50 % обучающихся.
4. Затруднились ответить – 10 % обучающихся. 
На вопрос «Считаете ли Вы, что человек с  ОВЗ может стать полноценным членом общества и реализовать себя в жизни как личность?» – 90% обучающихся ответили положительно, аргументируя это тем, что дети с ОВЗ могут внести значительный вклад в жизнь общества, многие из них талантливые: красиво поют, рисуют, танцуют, профессионально занимаются спортом (спортсмены-параолимпийцы), 10%   – затруднились ответить.
На вопрос: «Укажите степень Вашего согласия с каждым из перечисленных ниже утверждений», мнения обучающихся разделились следующим образом:
1. Ценность человека не зависит от его достижений – 90% обучающихся ответили отрицательно, 10% – сомневаются.
2. Все люди нуждаются в поддержке – 100% обучающихся согласились с данным утверждением.
3. Ребенок приходит в школу, чтобы получать знания – 45% считают  также, 39% – не согласились с данным утверждением, 16% обучающихся –  сомневаются.
4. Все дети должны учиться вместе – 75% обучающихся согласились с данным утверждением, 10%  – не согласны с высказыванием, 5%  – сомневаются.
На вопрос: «Знакомы ли Вы с термином «инклюзия»? –  55% обучающихся знакомы с данным понятием, правильно раскрывают значение инклюзии,  16% обучающихся не слышали об инклюзии, 29% обучающихся затруднились ответить на поставленный вопрос. Также, больше половины опрошенных обучающиеся (60%) раскрывают понятие инклюзивного образования.
На вопрос: Знаете ли Вы основные принципы инклюзивного образования?   – 60% обучающихся раскрывают принципы инклюзивного образования, отмечая среди них такие, как: 
-каждый человек  имеет право на обучение;
-каждый человек имеет право на общение;
-все люди нуждаются в поддержке и любви;
-каждый человек имеет право быть услышанным;
-ценность человека не зависит от его способностей и достижений.
На вопрос: «Где, с Вашей точки зрения, должны обучаться дети с ОВЗ?» –  больше половины (55%) обучающихся считают, что дети с ОВЗ должны обучаться в обычной школе, классе;  35% обучающихся, что дети с ОВЗ должны обучаться в коррекционных школах, классах; 10%  – затруднились ответить.
На вопрос: «Считаете ли Вы возможным обучение детей с ОВЗ (различных    категорий) в общеобразовательных учреждениях (массовых школах?) – большинство обучающихся (55 %) ответили положительно.  Среди положительной стороны обучения детей с ОВЗ в массой школе обучающиеся называют: возможность общения со сверстниками, появление друзей, возможность раскрытия своих талантов, способностей. Отрицательной же стороной обучения ребенка с ОВЗ в массовой школе обучающиеся называют –   ребенку с ОВЗ возможно будет трудно и некомфортно в обычном классе, негативное отношение к детям с ОВЗ  со стороны сверстников, наличие физических и психических барьеров, мешающих общению.
На вопрос: «Как бы Вы отнеслись к обучению в Вашем классе  детей с ОВЗ?» – 55% обучающихся отнеслись бы положительно, 12%  – не хотели бы, чтобы в их классе учились дети с ОВЗ, 33% обучающихся затруднились ответить на данный вопрос.
Таким образом, в целом большинство обучающихся положительно относятся к внедрению инклюзивного образования в массовые школы,  считая, что инклюзия обеспечит  возможность детям с ОВЗ  продуктивному общения со сверстниками, возможность лучше интегрироваться в социум, раскрытию своих талантов и способностей.   В тоже время, обучающиеся  отмечают возможные  негативные последствия внедрения инклюзии, а именно: негативное отношение к детям с ОВЗ  со стороны сверстников, наличие физических и психических барьеров, мешающих конструктивному общению детей с ОВЗ с участниками образовательного процесса. 

2.1.4.  Для реализации четвертой задачи «Изучения опыта внедрения инклюзивного образовательного  пространства в образовательных организациях г. Комсомольска-на-Амуре Хабаровского края», был проведен анализ организации обучения детей с ОВЗ в МОУ гимназия № 45                              г. Комсомольска-на-Амуре.
Анализ организации обучения детей с ОВЗ в МОУ гимназия № 45 определяет  актуальность и обоснованность разработки  и реализации программы по созданию модели инклюзивного образования детей с ОВЗ в условиях массовой общеобразовательной школы.
В ходе работы по созданию Программы развития гимназии особое внимание было уделено разработке подпрограммы «Доступная среда». Целью подпрограммы является создание условий для практической реализации инклюзивного образования детей с ОВЗ в МОУ гимназия № 45. Достижение цели осуществляется в ходе поэтапного решения следующих задач:
- разработать нормативно-правовую и программно-методическую базу инклюзивного образования;
- сформировать систему мониторинга эффективности реализации программы «Доступная среда»;
- обеспечить своевременное выявление детей с трудностями адаптации, обусловленными ограниченными возможностями здоровья;
- создать условия, способствующие освоению детьми с ограниченными возможностями здоровья основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательном учреждении;
- реализация системы мероприятий по социальной адаптации детей с ограниченными возможностями здоровья.
В настоящее время, в образовательном учреждении создана атмосфера добра, милосердия, терпимости, имеется положительный опыт работы с детьми, имеющими ограничения по состоянию здоровья. Отработанная в гимназии программа воспитательной работы позволила свести к минимуму наиболее сущностные ограничения социокультурного и психологического свойства, обусловленные особенностями массового и индивидуального сознания людей по отношению к людям с ОВЗ в обществе. Развеять представления, сложившиеся на протяжении нескольких десятилетий, о том, что развитие детей с ОВЗ может происходить только в условиях сегрегации, отделения от общества.
В рамках организационного этапа особое внимание уделялось формированию нормативно-правовой базы инклюзивного образования детей с ОВЗ. Нормативно-правовая база инклюзивного образования в гимназии разработана в соответствии с Конституцией РФ, федеральным законом «Об образовании в РФ», федеральным законом «О социальной защите инвалидов в РФ», а также регламентируется Конвенцией о правах ребенка и Протоколом № 1 Европейской конвенции о защите прав человека и основных свобод. В 2008 году Россия подписала Конвенцию ООН «О правах инвалидов». В статье двадцать четвертой Конвенции говорится том, что в целях реализации права граждан на получение образования государства-участники обязаны содействовать развитию системы инклюзивного образования. В настоящее время разработаны и обсуждаются проекты Федеральных государственных образовательных стандартов для детей с ОВЗ, которые рассматриваются как неотъемлемая часть федеральных государственных стандартов общего образования. Большие полномочия по созданию нормативно-правовой базы инклюзивного образования с учетом региональной специфики, особенностей и традиций принадлежат субъектам РФ.
В настоящее время в МОУ гимназия № 45 созданы необходимые материально-технические условия для обучения детей с ОВЗ и проводятся мероприятия направленные на организацию инклюзивного образования по следующим направлениям деятельности:
· Повышение квалификации педагогов в области инклюзивного образования.
· Материально – техническое и организационное обеспечение.
· Развитие форм интегрированного обучения (создана рабочая группа педагогов по разработке методических рекомендаций).
· Создание системы комплексного психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ (проведение коррекционно-развивающих занятий учителем-логопедом, педагогом-психологом).
· Создание толерантной среды:
1. Анкетирование участников образовательного процесса с целью проведения анализа их отношения к совместному обучению детей с ОВЗ и нормально развивающихся сверстников.
2. Мониторинг результатов работы по формированию толерантности в образовательной среде и взаимодействия участников проекта в условиях инклюзивного образования
3. Участие и проведение детских мероприятий: акция милосердия, конкурсы творческих работ «Образование без барьеров». Конкурс рисунков «Сделай мир добрее» и пр.
4. Организация работы родительского лектория, целью которого является формирование установок, определяющих специфику отношений в коллективе в условиях инклюзивного образования.
5. Психологические тренинги с участниками образовательного процесса по формированию толерантного отношения к детям с ОВЗ (родителями детей-инвалидов; педагогами и обучающимися).
6. Включение всех детей с ОВЗ в проведение интеллектуальных, воспитательных, культурно-развлекательных, спортивных мероприятий.
В ходе реализации программы значительное внимание уделяется мониторингу и корректировке результатов (см. Таблицу 1)
Таблица 1
Планируемые результаты
	[bookmark: 66b389d01ce9478940c707ebf5649cb5c88b8645][bookmark: 0]Ожидаемые результаты
	Измерители, показатели

	Повышение мотивации и качества успеваемости обучающихся с ОВЗ
	Мониторинг учебных достижений обучающихся с ОВЗ, стабилизация или рост их образовательных результатов.

	Включенность в реализацию плана воспитательной работы МОУ гимназия № 45
	Проектная деятельность, участие в социальных проектах и социально-значимой деятельности, участие в творческих конкурсах, НПК

	Развитие научно-методического обеспечения педагогического процесса
	Научно-методические разработки;  электронная база методических рекомендаций по  сопровождению детей  с ОВЗ.

	Устойчивый рост профессиональной компетентности педагогов по комплексному применению современных образовательных и здоровьесберегающих технологий по сопровождению детей с ОВЗ
	Внутришкольные и городские семинары, круглые столы по проблемам детей с ОВЗ, открытые уроки, мастер-классы, обобщение опыта работы, методические портфолио.

	Становление имиджа школы как площадки по распространению инновационного опыта по сопровождению детей с ОВЗ
	Мониторинг комфортности образовательной среды школы; информация на школьном сайте; наличие в библиотеке специальной литературы; наличие в медиатеке гимназии электронных изданий; издание рекламных буклетов; совместные мероприятия гимназии и учреждений города.



Предварительные результаты позволяют обозначить проблемы, которые определяются как первоочередные: 
1. организация постоянного психолого-медико-педагогического сопровождения воспитательно-образовательного процесса обучающихся с ОВЗ;
2.  обеспечить оборудование специализированных санитарных комнат, индивидуальных мест в столовой.
Необходимо отметить и первые положительные результаты:
· В гимназии целенаправленно поддерживается социализация обучающихся с ОВЗ, что способствует улучшению социальной компетенции и  навыков коммуникации детей с ОВЗ, более высокому уровню социального взаимодействия со своими здоровыми сверстниками в инклюзивной среде;
· В инклюзивной среде дети с ОВЗ получают возможность полноценного освоения учебных программ, что способствует улучшению навыков и академических достижений;
· Социальное принятие обучающихся с ОВЗ улучшается за счет характерного для инклюзивного класса обучения в малых группах, где, постепенно, стирается грань между детьми.
· Дети учатся уважать и ценить своих одноклассников с ОВЗ, видеть то, что лежит за чертой инвалидности или одарённости, различать социальные стигмы.
























2.2. Разработка  плана индивидуально-ориентировочной  программы  развития и коррекции ребенка с ОВЗ младшего школьного возраста.
Опираясь    на результаты нашего исследования, на следующем этапе работы был разработан  план индивидуально-ориентировочной программы развития и коррекции обучающегося с ОВЗ младшего школьного возраста  (1-4 класс).
Предлагаемый план индивидуально-ориентировачной программы развития и коррекции обучающегося может служить основой  для коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ.




















План индивидуально-ориентировочной программы развития и коррекции ребенка
Ф.И.  обучающегося (ейся)______________________________________________________
Возраст:______________________________________________________________________
Класс:________________________________________________________________________

По результатам обследования выявлено:
1.____________________________________________________________________________
2.____________________________________________________________________________
3.____________________________________________________________________________

У обучающегося имеются следующие трудности:
1.____________________________________________________________________________
2.____________________________________________________________________________
3.____________________________________________________________________________

	№
п/п
	Педагогическая симптоматика трудностей и их причины
	Технология коррекции в сотрудничестве
	Динамика развития

	
	
	Учитель-логопед / (учитель-дефектолог)
	Педагог-психолог
	1 полугодие
	2 полугодие

	
	
	Учитель, воспитатель 
группы продленного дня 
(при отсутствие узких специалистов)
	
	

	1.
	Не выделяет ударный гласный  в слове, первый (последний, их середины) согласный в слове. Ошибки в определении места звука в слове (начале, середине, конце), последовательности и количества звуков в слове вследствие недостаточного развития фонематического анализа и синтеза.
Не дифференцирует оппозиционные звуки в ряду звуков, в слогах, словах в следствие недостаточного развития  фонематического восприятия.




Не подбирает картинки и слова, содержащие изучаемый звук вследствие недостаточного развития фонематических представлений. Не может  составить слова из звуков, слогов, названных последовательно.
	Узнавание неречевых звуков: дидактическая игра «Кто или что так звучит?», «Что это?».

Различие  одинаковых звукокомплексов по высоте, силе, тембру: дидактическая игра «Кто как подает голос?», «Кто позвал?».

Различие  слов, близких по звуковому составу: дидактическая игра «Часы»; упражнения запомни и воспроизведи без ошибок ряд звуков (или слогов, слов), начиная с двух-трех элементов и постепенно  доводя их число до шести-семи. Выдели  из ряда слов, отличающихся одним звуком, подбеги сходные по звучанию слова; найди в слоговом  ряду лишний (отличающийся одним звуком) слог, угадай гласный звук по беззвучной  артикуляции.

Развитие фонематического восприятия, навыков звукового анализа и синтеза;  выделение определенного звука из ряда других  звуков на фоне слова, слога, определение количества и последовательности звуков в слове, деление слов на слоги, дидактические игры: «Гусеница», «Цветик-семицветик»; объединение отдельных звуков в слова, дидактические игры: «Корабль», «Поезд»; фонематических представлений: дидактические игры «Чебурашка», «Собери картинки», «Рыбаки», «Вспомни слово», «Королевства «Твердыша» и «Мякиша».
	Развитие дифференциации  слухового восприятия через различие близких по звучанию  звуков, природных шумов: «Чей голос?», «Отгадай, что звучит», «Звуки леса»; через выделение слов близких по звуковому составу из текста» «Найди  ошибку», «Послушай и найди похоже слово»; через  соотнесение визуальных и слуховых образов: «Распредели картинки по звучанию»; через  извлечение заданного слова из общего потока одновременно  звучащих различных слов: «Кто сказал?». Выполнение диктанта с пояснением.
	
	

	2.
	Низкий темп письма.
Слабый/ сильный нажим на письме. Расстройство подчерка: несоблюдение пропорций и соотношение частей букв по высоте и протяженности, прописные буквы недостаточно округлые, кривые (не умеет писать по образцу); не соблюдает  границ  при обводке по контуру и штриховки фигуры вследствие недостаточного развития графомоторных навыков.
	Формирование тонко координированных графических движений через упражнения:  штриховка в разных направлениях с различной силой и нажима и амплитудой движения руки, раскрашивание листа в разных направлениях с ограничением и без ограничения закрашиваемой поверхности, обведение рисунка по контуру, копирование, рисование по опорным точкам, дорисовывание изображений, рисование по клеточкам и на другой  ограниченной поверхности, разлиновка, графический диктант.
	Развитие мелкой моторики, зрительно-моторной координации, произвольности графических навыков через упражнения: «Графический диктант», «Рисунок по образцу», «Обведи и заштрихуй», «Соедини точки»,  задания, сождержащие  разнонаправленную штриховку, рисунок по клеточкам, рисование волнистых линий и кругов, раскрашивание по контуру, объемное раскрашивание.
	
	

	3.
	-Раздельное написание  частей слова, слитное написание  самостоятельных слов, самостоятельных и служебных слов, контаминации (смешение элементов слов), вставки, перестановки, пропуски и повторы слов.
-Нарушение количественного и качественного состава предложения.
-Нарушение или отсутствие  границ предложений, вследствие недостаточного развития зрительного и  языкового анализа, восприятия и ориентировки в пространстве.

	Развивать зрительный и языковой анализ, восприятие и ориентировку в пространстве, концентрацию внимания и длительность его удержания. Приучать  к самостоятельной проверке, развитие внимательности и самоконтроля через графические диктанты, дидактические игры и упражнения: «раздели слова», «Слова-перевертыши», «Склеенный рассказ», «Где предлог, а где приставка», «Читаем вверх тормашками», «Найди мои ошибки», «Маленькие помощники», работа с деформированными текстами, дифференциация набора отдельных слов и предложения.
	Развитие восприятия в зрительной и слуховой  модальностях. Зрительного и вербального анализа через упражнения: «Назови и проверь простукиванием», «Составь фигуру», «Назови слова», «Найди пирамиду», «Найди заплатку», «Склеенное слово», «Склеенные предложения», «Найди слово».
	
	

	4.
	Неправильное употребление падежных окончаний; замены формы  единственного числа имен существительных формой множественного числа и наоборот; ошибки согласован я  имен с существительными с именами прилагательными в роде, числе, падеже.
Ошибки управления и согласования в словосочетаниях  и предложениях.
Пропуски и замены предлогов, вследствие недостаточной  концентрации и устойчивости внимания, недостатков  в развитии лексико-грамматического  строя речи, не знание правил и не умения их применять.
	Формирование навыка словообразования, продуктивных и простых по семантике форм (дифференциация формы сущ. И. п. ед. и мн. числа. Образование  сущ. ед. числа косвенного падежа без предлогов; согласование сущ. и гл. настоящего времени 3-го лица в ед. числе), навыки построения связных высказываний, установление связи слов в словосочетаниях и предложениях, развитие предложно-падежных конструкций, умение использовать  родовые и видовые понятия, объема, избирательности и произвольности внимания через упражнения: «Найди слова», «Укротитель букв», «Измени слово», «Составь словосочетание», «Наблюдатель», дидактические игры «Найди отличия», «Заклинание на пять»; составление предложений с использованием простых и сложных предлогов: «Найди ошибку», «Подбери нужный предлог», «Подружи слово с предлогом». Ликвидация пробелов в знании правил.
	Развитие свойств внимания через упражнения: «Выполни команду», «Вычеркивай буквы и слушай», «Крестики, точки», «Соблюдай правило», «Раскрась правильно», «Корректурная проба», «Графический диктант», «Муха».
	
	

	5.
	Ошибки при перенос слов вследствие недостаточной сформированности звукобуквенного и слогового анализа и синтеза.
	Развитие умения слышать, узнавать и различать звуки и фонемы, понимать взаимосвязь между ними через игры и упражнения «Разбери слово», придумывание слов к схеме, нахождение  и определение количества гласных и согласных в словах, «Продолжи слово», «Потерянный слог», «Слог-шаг».
	Развитие вербального анализа и синтеза через упражнения: «Склеенное слово», «Склеенные предложения», «Найди слово», «Назови буквы».
	
	

	6.
	Ошибки в написании безударных гласных парных согласных  в середине и конце слов, вследствие недостаточного развития фонематического слуха, низкого уровня сформированности приемов учебной деятельности, низкая  познавательная активность, низкий словарный запас.
	Развитие орфографической зоркости. Формирование навыка правописания безударных гласных в корне слова: умение быстро и безошибочно различать ударные и безударные гласные в слове; понимании ТОО, что находится под ударением гласные  всегда пишутся так, как слышатся. Умение подбирать однокоренные слова. Знании, что гласные  в корнях таких слов пишутся единообразно. Определять  Ударный гласный в своем произношении и произношении другого человека, при написании слов, «сильный - слабый».
Упражнять в дифференциации парных согласных, следить за их  правильным произношением через использование игр и упражнений: «Буква заблудилась», «Не разорви цепочку», «наоборот», «глухой -звонкий», проговаривание слов, выделяя  голосом, ударный гласный по подражанию и самостоятельно. Закреплять знания о парных согласных. Отработка способов проверки написании слов с  безударной гласной  в корне, со звонкими и глухими согласными на конце и в середине слова.
	Развитие произвольного внимания:  формирование умения контролировать свои действия по результатам, по способам действия, в процессе деятельности через упражнения: «Обучение внимательному письму» (на основе текстов с ошибками).
	
	

	7.
	 При письме смешивает и делает  замены по акустическому признаку вследствие недостаточного развития  фонематического слуха и звукобуквенного анализа.
	 Воспитание слухового и зрительного  восприятия и внимания на материале,  содержащем  смешанные звуки через использование игр: «Конфликтные картинки», «Построй домик», «Скажи наоборот», «Зашифрованное слово». Упражнений: зрительные и слуховые диктанты, подбор слов  на заданный звук, замена  звуков в словах, дифференциация смешанных  звуков, словах, предложениях.
	Развитие  слухового восприятия, вербального анализа, артикуляция через упражнения:  «Назови и проверь простукиванием», «Склеенное слово»,  «Склеенные предложения»,  «Найди слово»,  «Назови буквы», «Произнеси чисто».
	
	

	8.
	 Пропускает (добавляет) буквы и слова, допускает перестановки букв и слогов, нарушено смягчение согласных, вследствие несформированности фонематических процессов, недостаточного развития слухового восприятия, сниженного уровня концентрации внимания.
	Развивать звукобуквенный и слоговой, фонематический  анализ простых и сложных  форм, способность сосредотачивать и сохранять внимание, не отвлекаясь и не ослабляя его, через использование упражнений и игр: «Буквы убежали»,  «Собери слова», «Слово рассыпалось», «Главный наблюдатель»,  «Путаница», «Капризное эхо», «Сито для слова» «Гномы и великаны», упражнять  в звуковом и слоговом анализе и синтезе, тренировать ребенка в одновременном выполнении нескольких видов деятельности (например, слушать текст и рисовать предметы в определенной последовательности).
	Развитие слухового восприятия и коррекции  концентрации внимания через упражнения « отгадай, что звучит», «Пословицы», «Правильно повтори»,  «Слушай и вычеркивай, «Корректурная проба».
	
	

	9.
	При письме  делает  графические (пространственные)  замен, вследствие недостаточного развития зрительного анализа и ориентировки в пространстве, низкого уровня  концентрации и устойчивости  внимания, недостаточного развития мелкой моторики. 
	Уточнение пространственных представлений. Формирование  зрительного восприятия и тонкой моторики, графомоторной  деятельности и с использованием игр и упражнений: графические диктанты различной степени сложности,  лепка из пластилина, выкладывание из спичек, вырезание из бумаги букв и их элементов, вычеркивание из текста заданной буквы, отгадывание букв с закрытыми глазами, узнавание букв на ощупь, дорисовывание и раскрашивание  сюжетных картинок, узнавание слов, написанных различными шрифтами.
	Упражнения на пространственную ориентация и развитие мелкой моторики: «Муха», «Графический диктант», «Куда ускакал заяц», «Выше - ниже –правее - левее», «Назови буквы», конструирование, моделирование по образцу, рисование, лепка.
	
	

	10.
	Не читает целыми словами. Чтение побуквенное (отрывистое, слоговое, с элементами  целостного прочтения слов). Темп чтения ниже нормы. Ошибки, допускаемые при чтении:  замены, пропуски, искажения, перестановки, искажение ударения, ошибки в прочтении окончаний слов.
Не передает  основной и  скрытый смыл  прочитанного, искажение смысла прочитанного.
В основе дислексии лежат нарушения сочетания, распознавания, анализа и распознавания  звуков вызывают проблемы с фонологическим процессом, отмечаются нарушения вербальной речи, написания и понимания речи письменной.
	Воспитание навыков беглого осознанного чтения: дыхательная гимнастика, разноголосое чтение («Прочитай стихотворение так, как бы его  прочитала змея, ворона, сорока»). Упражнения на развитие  голосового аппарата «Произносим громко, тихо, шепотом», отработка темпа чтения «Произносим быстро, умеренно, медленно».
Чтение слоговых таблиц, упражнения на дикцию «Скороговорки, чистоговорки», прием подражания учителю, каждодневность упражнений (специальные тексты, заучивание наизусть стихов и прозы); предупреждение ошибок чтения:  подготовка к чтению, вводная беседа, работа с разрезной азбукой (1 класс), разбор трудного слова по  составу, хоровое чтение  трудных слов (по слогам, частям, целиком).


Развитие способности к пониманию читаемого: на основе трех уровней восприятия: фактическое содержание, понимание причинно-следственных связей и мотивации поступков персонажей, собственная оценка действующих лиц, их поступков.

Упражнение: знакомство детей с новыми для них понятиями и в установлении различных связей между ними, работа с деформированными текстами и неоконченными рассказами, творческий пересказ, различные виды словарной работы, работа над планом  прочитанного произведения, беседа по прочитанному.
	Формирование навыка осозного чтения: чтение по очереди, чтение по ролям, слоговое лото, составление рассказа  из предложений.  Понимание пословиц  и метафор. Пересказ коротких текстов. Упражнение «Подбери предложения к картинкам». Обсуждение прочитанного, с выделением главных  действующих лиц, сюжетной линии поступков  и мотивов поведения персонажей, характеристикой поведения положительной или отрицательной направленностью.
	
	

	11.
	Слабый темп мыслительной деятельности.
	Повышение  умственной работоспособности, устойчивости внимания, развитие способности к запоминанию, коррекция дисграфии и дислексии, координации движений и психофизических функций с использованием упражнений: «Кнопки мозга», «Крюки», «Колено -локоть», «Сгибание пяток», «Ладонь», «Слон», «Ленивые восьмерки для глаз», «Зеркальное рисование», «думающая шляпа».
	Работа одновременно двумя руками (активация межполушарного взаимодействия): собирать сразу двумя руками мелкие предметы (крупу, пуговицы, спички), рисовать двумя руками одновременно в тетради, на доске, в воздухе. Физминутки с элементами пальчиковой гимнастики.
	
	

	12.
	Малый объем долговременной памяти
	 Развитие способности к воссозданию мыслительных образов (визуализация понятий), осознанного  восприятия и концентрации внимания, тренировка зрительной и слуховой памяти через использование упражнений: «мыслительные образы, отвечающие понятиям прямо или косвенно», «Осознание  визуального материала», «Пробуждение чувства деталей», «Осознание словесного материала», «Оживление, «Запоминание  слов (стихов, текстов).
	Формирование специальных приемов запоминания – задания, направленные на поэтапную работу с образом в процессе продуктивных видов деятельности (лепка, рисование, аппликация).  Смысловое  соотнесение запоминаемого материала, выделение смысловых опор и составление плана «Пиктограммы».
	
	

	13.
	Низкий уровень развития словено-логического  мышления.
	Развитие  обобщающей функции слова, операций исключения, способности устанавливать связи (ассоциации) между элементами материала, установление общего смысла, анализа деталей через использование игр и упражнений : «Назови одним словом», «Что здесь лишнее», «Чего здесь не хватает», «Продолжи цепочку», «Двойная  стимуляция памяти», «Конкретизация абстрактного мышления», «Нелогичные ассоциации».
	Расширять кругозор, упражнения на обобщение, дополнение: «Четвертый лишний», придумывание недостающих частей рассказа. Составление  предложений из  несвязанных слов.  Составление рассказов по картинкам, нахождение причинно-следственных связей. Отработка навыков счета, алгоритм решения задач.
	
	

	14.
	Нарушение зрительно-двигательной координации.
	Развитие двигательной кинестезии, формирование  четкости, плавности общих  и тонко-моторных пальчиковых движений с использованием игр и упражнений:  раскрашивание и штриховка, срисовывание  и обводка  графических образов (геометрических фигур и узоров  разной сложности),  конструирование и работа с мозаикой, выкладывание фигур из спичек (палочек), выполнение фигурок из пальцев рук. Игры с мячом, «Зеркало», «Графический диктант», «Быстрый карандаш».
	Использование упражнения: «Вырежи фигуры», «Летает – не летает», «Чей узор лучше»,  «Найди предметы одного цвета», «Проведи не касаясь», «Спящий дракон», «Речка», «Молния».
	
	

	15.
	Тревожность, агрессивное поведение, неудовлетворенность отношениями с одноклассниками.
	Воспитание  способности самоорганизации, самоконтроля, снятие эмоционального напряжения, мышечного расслабления через игры: «Песок», «Солнышко и тучка», «Медвежата», «Муравей», «Шарик», «Добрые слова», «Ласковые имена», «Любопытная Варвара», работа в группе.
	Снятие симптомов тревожности через активное  включение в классные мероприятия; использование арт-терапевтических методов,  игры и упражнения, направленные на коррекцию поведенческих реакций на фрустрирующую ситуацию, повышение самооценки. Упражнения и игры, направленные  на обучение приемам общения, межличностного взаимодействия.
	
	

	16.
	Агрессивное поведение
	Коррекция деструктивных агрессивных проявлений в поведении, создание положительной  психоэмоциональной обстановки в группе, формирование навыка позитивной психоэмоциональной  разгрузки, позитивной установки на достижение успеха, навык  адекватного эмоционального реагирования через игры и  упражнения: «Цветок», «Уходи злость!»,  «Психогимнастика», «Горячий мяч», «Поварята», «Котята», «Лодка», «Угадай настроение», «Бусы», «Стойкий солдатик», «Мимическая гимнастика», «Рисуем эмоции пальцами»,   «Создай настроение», «Превращение», «Портрет», «Качели», «Передай настроение», «Интонации», «Иностранец», «Сломанный телевизор», «Слепой и поводырь», «Врасти в землю», «Возьми себя в руки», «Проснись, улитка».
	Обучение управлению своим гневом в ситуации общения. Обучение способам разрядки агрессии. Повышение самооценки.  Наработка навыков конструктивного поведения в процессе игры, тренинговых занятий, занятий, с элементами арт -терапии.
	
	

	17.
	Недостаточная или отсутствие учебной мотивации
	Поддержание благоприятного психологического климата в классе; коррекция  личностных особенностей такие,  как: тревожность неуверенность, низкая самооценка. Развитие инициативности, креативности и активности: разноуровневые задания и контроль, психологические установки: «Мы все пробуем и ищем, только так может что-то получиться», «Люди учатся на своих ошибках  и находят другие способы решения», «У вас обязательно получиться».
Пожелания: «Возможно, лучше начать с…», «Выполняя работу не забудь о …», «Больше всего мне в твоей работе понравилось…», «Наивысшей похвалы заслуживает  эта часть твоей работы» .
	Работа направлена на оптимизацию отношений учитель-ученик 9включение ребенка в образовательный процесс в роли помощника учителя, что способствует формированию ответственности, собственной значимости в учебном процессе). Задействовать ребенка  в общешкольных мероприятиях. При обладание игрового мотива занятия предлагать в игровой форме.
	
	

	18.
	Недостатки детско-родительских отношений.
	 Формирование родительской компетентности в вопросах   речевого нарушения ребенка.
Консультирование педагогов по применению специальных методов и приемов оказания помощи ребенку, имеющему отклонения в развитии речи, снижения развития познавательной сферы.
	Консультация семьи, коррекция семейных отношений.
	
	

	19.
	Произвольность и свойства внимания (переключение, распределение, концентрация, устойчивость) ниже возрастной нормы.
	 Развивать способность сосредотачивать и сохранять внимание, не отвлекаясь и не ослабляя его, через использование упражнений и игр: «Буквы убежали», «Собери слово», «Слово рассыпалось». 
	Развитие свойств внимания через упражнения6 «Выполни команду», «Найди отличия»,  «Соблюдай правило»,  «Раскрась правильно»,  «Корректурная проба»,  «Муха»,  «Слушай и вычеркивай».
	
	

	20.
	Низкий уровень развития невербального мышления.
	Развитие наглядно-образного мышления «Продолжи цепочку»,  «Двойная стимуляция памяти»,  «Нелогичные ассоциации», «Конструирование из бумаги».
	Расширять кругозор, нахождение причинно-следственных связей. Отработка навыка счета, алгоритма решения задач.
	
	

	21.
	Низкий уровень развития вербального мышления
	Развитие обобщающей функции слова, операций исключения, способности устанавливать связи (ассоциации) между элементами материала, установление общего смысла, анализ деталей через использование упражнений и игр: «Назови одним словом», «Четвертый лишний»,  «Чего здесь не хватает», «Продолжи цепочку»,  «Двойная стимуляция памяти», «Нелогичные ассоциации», «Аналогии».
	Расширять кругозор, упражнения на обобщение, дополнение, «Четвертый лишний». Придумывание недостающих частей рассказа; составление предложений из не связанных слов»; составление рассказа по картинкам, нахождение причинно-следственных связей.
	
	

	22.
	Снижена волевая регуляция деятельности. Понимает, но не всегда выполняет основные правила поведения.
	Развивать способность действовать по инструкции. Игра «Сохрани слово  в секрете», «Лесенка», «Скала», «Руки – ноги».
	Упажнения и игры, направленные на обучение приемам общения, межличностного взаимодействия: «Автобус»,  «Поймай хвост», «Ласковые слова», Найди хорошее в плохом», «Похвали соседа», «Диспетчер и пилот»,  «Скажи «Нет», «Будь настойчив», «Комплименты». 
	
	

	23.
	Снижена аналитико-синтетическая деятельность.
	Развитие способности устанавливать связи (ассоциации) между элементами материала установление общего смысла, анализ деталей через использование игр и упражнений: «Что здесь лишнее», «Назови одним словом», «Нелогичные ассоциации», «Конкретизация абстрактного мышления», «Продолжи цепочку», «Чего здесь не хватает».
	Развитие вербального анализа и синтеза через упражнения: «Склеенное слово»,  «Склеенные предложения», «Нарисуй слово»,  «Разгадай ребус», «Кроссворд», мозаика.  Обсуждение  прочитанного, с выделением главных действующих лиц, сюжетной линии, поступков и мотивов поведения персонажей, характеристика поведения положительной или отрицательной направленностью. Понимание пословиц и метафор.
	
	

	24.
	Низкий уровень пространственной ориентации.
	Уточнение пространственных представлений. Игра и упражнения: «Футболист», «Графические диктант»,
	Упражнения на пространственную ориентацию: «Графический диктант», «Муха»,  «Выше – ниже – правее – левее». 
	
	

	
	Примечание: Динамика
П – положительная;
О – отрицательная;
В – волнообразная.





























Заключение
В процессе исследования по теме: «Инклюзивное образование: организация инклюзивного образовательного пространства в образовательной организации» подробно раскрыто понятие инклюзивного образования, изучен и освещен вопрос о ключевых принципах инклюзивного образования, раскрыты его  педагогические технологии.   Анализируя научные труды педагогов и психологов, мы пришли к выводу, что в настоящее время развитие инклюзивного образования приобретает  особую актуальность. В основу инклюзивного воспитания положена идеология, которая обеспечивает равное отношение ко всем детям, необходимые условия для детей, имеющих свои образовательные потребности.
Обобщая взгляды педагогов и психологов  можно сделать вывод, что немаловажную роль  несет психолого-педагогического сопровождения в образовательном учреждение с инклюзивным образованием. Для благополучного введения инклюзивного образования в сферу образования требуется междисциплинарное взаимодействие специалистов, которое приводит для обмена опытом  и актуальной информацией. 
Необходимо также сказать, что существование инклюзивных школ позитивно сказывается на типично развивающихся детях, а не только на обучающихся с ОВЗ. Помогая сверстникам с ограниченными возможностями активно участвовать в образовательной и социальной деятельности, обычные дети, незаметно для себя, получают важнейшие жизненные уроки. Этот положительный опыт заключается в росте социальной сознательности, в осознании отсутствия различий между людьми, в развитии самосознания и самооценки, в становлении собственных принципов, и последнее, но не менее важное – способствует искренней заботе и дружбе.
В тоже время, инклюзивное образование ставит перед образовательной системой  большой ряд сложных вопросов. Нами вычленены проблемы внедрения инклюзивного образования, наиболее острые из которых: препятствия социального свойства, заключающимися в распространенных стереотипах и предрассудках, в том числе, в готовности или отказе педагогов, школьников и их родителей принять рассматриваемую форму образования; нехватка узких специалистов в образовательных учреждениях (дефектологов, логопедов, психологов).
Данный факт  свидетельствует  о важности темы нашего исследования, и обосновывает  целесообразность экспериментального исследования  в рамках  нашей дипломной работы.
Опираясь на данный факт, было проведено экспериментальное исследование, направление на изучение особенностей  организации инклюзивного образовательного пространства в современной школе.
В ходе нашей исследовательской работы, пришли к выводу, что все участники образовательного процесса: педагоги, обучающиеся, родители,  на достаточном уровне владеют нормативно-правовой информацией в области инклюзивного образования. Они поддерживают внедрение инклюзивного образования, выражают готовность к положительным изменениям во взаимоотношениях участников образовательного процесса при введении инклюзии. Они способны смоделировать результаты инклюзивного процесса не только через призму его значимости  для развития ребенка, но и с учетом позитивных последствий  для развития общества в целом, высказывают положительное отношение к инклюзии и аргументированно говорят о целесообразности ее введения. В тоже время взгляды: как педагогов, родителей, так и обучающихся отражают распространённые в обществе стереотипы в  отношении людей с ОВЗ.
Таким образом, можно сделать вывод, что современная общеобразовательная программа должна включать изменения и условия, необходимые для успешной реализации инклюзивного образования, а именно – принятие индивидуальности каждого отдельного обучающегося и удовлетворение особых потребностей каждого ребенка. Использование   педагогических технологий инклюзивного образования в организации образовательного процесса является действенным способом совершенствования организации  современного образовательного процесса.
Для преодоления возникающих проблем у  педагогов образовательных организаций при реализации  инклюзивного образования  был разработан план индивидуально-ориентировочной программы развития и коррекции обучающегося, который может служить основой  для коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ.
Результаты  исследования позволяют наметить  дальнейшее теоретическое  изучение вопросов, связанных с  инклюзивным образованием и продолжить  вести в этом направлении исследовательскую работу.
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Приложение 1
Анкета
«Изучение готовности педагогов общеобразовательных организаций к внедрению инклюзивного образования»
1. Пол       м   ж
2. Возраст_________________________________________________________________
3. Стаж педагогической деятельности_________________________________________
4. Знакомы ли Вы с понятием «инклюзивное образование»?______________________
_______________________________________________________________________
5. Знаете ли Вы, что согласно п.4 статьи 79 Организация получения образования обучающимися с ограниченными возможностями здоровья Федерального закона № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» образование обучающихся с ОВЗ  может быть организовано совместно с другими обучающимися (инклюзивное образование)?__________________________________________________________________________________________________________________________________
6. Является ли согласно Федеральному закону № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» инклюзивное образование обязательным?______________
_______________________________________________________________________
7. В чем заключается особенность инклюзивного образования? (дайте краткий ответ)__________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
8. Знакомы ли Вы с особенностями развития детей с ОВЗ?_______________________
9. Знакомы ли Вы с отечественным опытом организации инклюзивного образования?
_______________________________________________________________________
10. Знакомы ли Вы с зарубежным опытом организации инклюзивного образования?
_______________________________________________________________________
_______________________________________________________________________
11. Готовы ли Вы работать в инклюзивном классе?_______________________________
_______________________________________________________________________
12. Что необходимо, по Вашему мнению, для эффективной реализации инклюзивного подходи  в Российском образовании?________________________________________
_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

13. Желаете ли Вы повысить квалификацию в области коррекционной педагогики и специальной психологии?__________________________________________________

14. Какая категория детей представляет для Вас наибольшую трудность при
совместном обучении?
А) С ограниченными возможностями физического здоровья;
Б) С нарушениями общения и поведения;
В) С нарушениями интеллекта;
Г) Затрудняюсь ответить.

15. Считаете ли Вы себя психологически и профессионально готовыми к работе с детьми с ОВЗ?
А) Да, моей профессиональной подготовки и психологических особенностей
достаточно для перехода к инклюзивному образованию;
Б) Обладаю определенным уровнем профессиональных навыков, однако не
готов психологически;
В) Готов психологически, но не обладаю достаточным уровнем
профессиональных навыков;
Г) Нет, не готов к работе с детьми данной категорией ни психологически, ни
профессионально;
Д) Затрудняюсь ответить на этот вопрос.

Спасибо за сотрудничество!

















Приложение 2
	Анкета
«Информированность родителей обучающихся  об инклюзивном образовании и их отношение к нему»
1. Пол   м   ж
2. Возраст_________________________________________________________________
3. Количество детей в семье_________________________________________________
4. Воспитывается ли у Вас в семье ребенок с ОВЗ?______________________________
5. Знаете ли Вы, что такое инклюзивное образование?___________________________
6. Согласны ли Вы с введением инклюзивного образования  в образовательных учреждениях?___________________________________________________________
7. Как Вы оцениваете инклюзивное образование?______________________________
______________________________________________________________________________________________________________________________________________
8. При каких условиях, на ваш взгляд, возможно введение системы совместного обучения здоровых детей и детей с ОВЗ в образовательных организациях?________
_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
9. Какие препятствия Вы видите  при введение инклюзивного образования?________
_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
10. На какие преимущества могут рассчитывать обучающиеся в процессе совместного обучения с детьми с ОВЗ?_________________________________________________
______________________________________________________________________________________________________________________________________________
11. Какие отрицательные моменты для обучающихся могут возникнуть в процессе совместного обучения с детьми с ОВЗ?______________________________________
______________________________________________________________________________________________________________________________________________
12. Выскажите Ваше мнение по поводу того, как измениться  жизнь Вашего ребенка, отношение между всеми субъектами образовательного процесса в результате введения инклюзии?______________________________________________________
_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
13.  Как вы считаете, какими дополнительными умениями и навыками должны владеть педагоги, работающие в образовательных организациях, где совместно обучаются, воспитываются здоровые дети и дети с ОВЗ?________________________________
_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Спасибо за сотрудничество!

Приложение 3
	Анкета «Мое отношение к инклюзии»
Уважаемые обучающиеся!
Просим Вас высказать свое мнение по данному вопросу.
Заранее благодарим за ответы!

1. Сталкивались ли Вы в своей повседневной жизни с людьми, имеющими ограниченные возможности здоровья (далее ОВЗ)? Если «да», то при каких обстоятельствах?_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Считаете ли Вы, что человек с  ОВЗ может стать полноценным членом общества и реализовать себя в жизни как личность? Ответ аргументируйте. ___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
3. Укажите степень Вашего согласия с каждым из перечисленных ниже утверждений. (Поставьте отметку в соответствующем Вашему выбору столбце.)
	Утверждение
	Согласен
	Сомневаюсь
	Не согласен

	Ценность человека не зависит от его достижений
	
	
	

	Все люди нуждаются в поддержке
	
	
	

	Ребенок приходит в школу, чтобы получать знания
	
	
	

	Все дети должны учиться вместе
	
	
	



4. Знакомы ли Вы с термином «инклюзия»? Если «да», раскройте сущность этого понятия.________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
5.  Знаете ли Вы, что такое «инклюзивное образование»? Если «да», раскройте сущность этого понятия.________________________________________________________ __________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
6. Знаете ли Вы основные принципы инклюзивного образования? Если «да», перечислите некоторые из них.
_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
 8. Где, с Вашей точки зрения, должны обучаться дети с ОВЗ?  (в специальных учреждениях, интернатах, коррекционных классах, обычных школах)?       __________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
 9.  Считаете ли Вы возможным обучение детей с ОВЗ (различных    категорий) в общеобразовательных учреждениях (массовых школах?) Ответ аргументируйте. ________ _____________________________________________________________________________ __________________________________________________________________________________________ ________________________________________________________________  
10. Какие положительные стороны в обучении детей с ОВЗ в массовой школе Вы видите?
_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
11. Какие отрицательные стороны в обучении детей с ОВЗ в массовой школе Вы видите?
______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
12. Как бы Вы отнеслись к обучению в Вашем классе  детей с ОВЗ?
______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Спасибо за сотрудничество!

