[bookmark: _Hlk37760894]Влияние моделирования на развитие связной речи и интереса к познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста.
Автор: Анохина Надежда Сергеевна
Место работы: МАДОУ детский сад №1 города Тюмени.

Речь – величайшее богатство, данное человеку. И её, как и любое богатство, можно либо приумножить, либо незаметно растерять. Наша задача – развивать речь ребёнка, передать каждому из них любовь к слову, воспитать у них умение и желание чувствовать его красоту, повести за собой ребёнка в интересное путешествие по прекрасной стране языка родного языка, помочь преодолеть ему все преграды. Говорить – это значит владеть определённым запасом слов, активно пользоваться ими, уметь строить высказывание, формулировать свою мысль, понимать речь окружающих. Всему этому ребёнок учится с помощью взрослого в дошкольные годы. В старшем дошкольном возрасте речь детей интенсивно развивается. Она служит им источником знаний об окружающем мире, средством общения с окружающими. В связи с этим большое значение приобретает умение детей пользоваться связной речью. Задача педагога – познакомить дошкольников с простыми приёмами запоминания, научить их фантазировать, придумывать и пересказывать сказки и рассказы. Как раз с этой целью я использую специальные приёмы, направленные на развитие связной речи. Одно из успешных и эффективных средств развития связной речи – моделирование. По сути своей оно представляет собой применение знаковой символики при заучивании стихотворений, работу со схемами-планами при пересказах текстов, использование схем для описания одежды, обуви, овощей и фруктов, сочинение сказок и создание к ним иллюстраций на основе графической знаковой символики, создание различных моделей-сценок с использованием игрушек – маленьких человечков – при обучении детей грамоте. В 2017 учебном году наблюдая за детьми и проанализировав результаты диагностики по развитию речи, я сделала вывод, что труднее всего дети осваивают связную речь (рассказы по плану и по картинкам, описание различных предметов и времен года). Некоторым тяжело давалось заучивание стихотворений. В начале года дети испытывали трудности при выполнении следующих заданий: - при рассматривании предмета самостоятельно определить его главные свойства и признаки; - установить последовательность выявленных признаков; - удерживать в памяти эту последовательность, которая является планом; - чётко и последовательно изложить мысль; - выучить стихотворение наизусть; - самостоятельно пересказать текст. Первое, что я сделала, – это разбила предстоящую работу с детьми на несколько этапов. 
Первый этап. Знакомство детей со знаковой символикой, внесение знаковой символики в речевую деятельность детей. Использование в учебном процессе символической аналогии, - позволило преобразовать освоение учебного материала в игру. Обучая ребят приёмам запоминания, я разработала много схем для заучивания стихотворений, например: «Я катаюсь на коньках», «Солнышко», «Разные слова», «Хлеб», «Весна», «Травка зеленеет…», «Птичка» (Приложение 1). Всего в моей копилке более 30 стихотворений. Картинки-схемы являются для детей опорой для запоминания словесного материала. Это происходит путём соотнесения слова или выражения с рисунком, наиболее подходящим по смыслу. Обучение ребят запоминанию постепенно привело к тому, что они стали более отчётливо осознавать вспомогательную роль изображений для удержания в памяти словесного материала. При этом включаются в работу не только слуховые, но и зрительные анализаторы. Так, например Мила Р., мне говорила: «Я сначала вспоминаю картинки, а потом припоминаю слова. Слова легко вспоминать тогда, когда вспоминаются картинки». Запоминая материал по картинкам, ребята пяти-шести лет соотносят их со словом, как по признаку сходства, так и по контрасту. В то же время большинство ребят стремились к припоминанию слов без называния опорных изображений. Особенно эффективен этот приём в индивидуальной работе с детьми, которым трудно даётся запоминания на слух. Так, Егор П (6 лет), припомнив несколько слов из общего числа заданных, сказал: «Я забыл, какие слова ещё были, а по картинкам знаю. Можно вспомнить по картинкам?» По такому же пути я пошла, обучая детей умению пересказывать прочитанное им. Например, использовалась схема при пересказе сказки «Лиса и кувшин», «Четыре желания» К. Ушинского, «Про снежный колобок» Н. Калининой. (Приложение 2). Использование знаковой символики при пересказе облегчает и ускоряет процесс запоминания и усвоения текстов, формирует приёмы работы с памятью. Ведь одно из правил укрепление памяти гласит: «Когда учишь, записывай, рисуй схемы, диаграммы, черти графики». 
Пересказу принадлежит особая роль в формировании связной речи. Не к любому произведению можно составить модельки, необходимо, чтобы события развивались в логической последовательности, чтобы обязательно был центральный герой. Модельки я размещаю последовательно, перед глазами детей появляется наглядный план пересказа. Самое главное при обучении пересказыванию – выставлять модельки только тогда, когда идёт беседа о содержании произведения. При пересказе коротких произведений я всегда использую символическую аналогию в сочетании с выразительной жестовой речью. Для пересказа среднего по величине рассказа символами выделяю опорные слова. Карточки-символы характеризуют каждую часть текста, дают возможность пересказывающему не упустить главную мысль произведения. Так мы постепенно перешли с детьми ко второму этапу работы.
Второй этап. Знакомство детей с графической аналогией и составление, и зарисовка сказок детьми (Приложение 3). Графическая аналогия – это обозначение каким-либо символом реального образа или нескольких образов по общим для них признакам. Применяя графическую аналогию, я учила детей умению видеть самое главное и уметь «свёртывать» понятия. Т.е. круг – это сад, корзина, блюдо и т.д. Человек – треугольник. Мебель, книги, дома – прямоугольники. Читая произведения, я просила ребят нарисовать самое главное, т.е. отобразить главных героев и не увлекаться в изображении подробностями. Например, рисуя сказку «Колобок», дети не прорисовывают дом, дорожку, траву, грибы, лес. Затем дети все вместе составляли модели знакомых сказок: «Колобок», «Три медведя», «Репка», «Теремок», «Рукавичка», «Заюшкина избушка». Удобно это делать вне занятий. Например, я вырезаю вместе с детьми 3 коричневых круга разного размера и во время работы задаю вопросы: «Сколько здесь кругов?», «Чем - 7 - они похожи и чем отличаются?», «В какой сказке есть число три?», «Как вы думаете, какой круг будет обозначать Мишутку?» «Каким кругом обозначим Михайла Ивановича и почему?». Постепенно без объяснений мы подходим к показу и пересказу сказки «Три медведя». Каждый ребёнок с желанием входит в роль героя. К концу пребывания детей в старшей группе, когда у них понятия об окружающем мире уже более широки, им очень нравится сочинять собственные сказки с особенными сюжетами. Например, пятилетняя Лера З. составила и зарисовала такую сказку. Жил-был длинноухий зайка. Он любил играть с мячиком. Вдруг из-за ёлочки появился ёжик. Зайка говорит: «Давай, ёжик, поиграем» А ёжик говорит: «Ты что! У меня острые колючки». Потом показалась лиса. Она хотела забрать мяч. Ёж свернулся клубочком. Лиса его тронула и уколола лапки. Лисе было больно, и она убежала в лес. Светило солнышко и улыбалось зайчику и ежу. (Приложение 3). Сказка составлена из 11 предложений, в ней есть свой сюжет, свои главные герои. Это свидетельствует о хорошем речевом развитии ребенка в возрасте пяти лет. Формирование у детей умения использовать модель в совместной деятельности способствуют умению свободно высказываться, слушать друг друга, дополнять, обобщать, замечать ошибки, исправлять их, высказываться, не боясь ошибиться, строить полные предложения, выдумывать. Моделирование развивает фантазию ребёнка, делает обучение привлекательным; интересным; творческим. На этом этапе у детей идет развитие творческих способностей, развивается нестандартное мышление. Создание и моделирование сказок – увлекательное занятие не только для детей, но и для меня. Моя задача направлять ход рассуждений детей, объяснить им принципы построения сказки. К концу пребывания малышей в старшей группе моя роль стала менее заметной, а роль деток моих стала уже как бы ведущей. Я только поощряла их фантазию, чувство юмора. А чем приятней общение, тем чаще ты видишь детские улыбки.
 3 этап. Разработка схем для составления описательных рассказов (Приложение 4). Придумав символику к схемам, я постепенно увеличивала количество пунктов плана рассказа. Такие схемы я нашла и разработала для составления описаний одежды, овощей, фруктов, для рассказов на тему «Человек». 
· Схема для составления рассказа об одежде состоит из 6 признаков: 1 признак – название одежды (шуба, брюки, майка и т.д.); 2 признак – цвет (голубой, чёрный и т.д.); 3 признак – ткань (шёлковая, ситцевая, байковая, меховая); 4 признак – детали (пуговица, молния, карман, воротник и т.д.); 5 признак – сезонность (зимняя, весенняя, летняя, осенняя); 6 признак – кто носит? (детская, взрослая, мужская, женская). Такие схемы можно использовать как на занятиях, так и в индивидуальной работе с детьми. Детям Я предлагала такие вопросы: 1. Что ты видишь на картинках? 2. Назови всё, одним словом. 3. Найди и покажи розовое, шёлковое, летнее, детское платье с короткими рукавами, с розовым карманом, с красным поясом, с белым воротником. 4. Расскажи, как ты нашёл это платье. Во время ответа на эти вопросы дети как бы попутно знакомились с планом пересказа. Далее я предлагала детям найти шубу и рассказать о ней по уже знакомой им схеме (можно предложить детям выбрать любую одежду и рассказать о ней).
· Схема для составления рассказов об обуви. Количество признаков не менялось (их также было 6): 1 признак – название обуви (сапоги, ботинки, туфли и т.д.); - 8 - 2 признак – цвет (коричневый, жёлтый, чёрный и т.д.); 3 признак – материал (кожаные, резиновые, матерчатые); 4 признак – детали (без каблука, на высоком каблуке, со шнурками, с блестящими украшениями и т.д.); 5 признак – сезонность (зимняя, летняя, весенняя, осенняя); 6 признак – для кого (детская, мужская, женская). В ходе предварительной беседы детям предлагались такие вопросы и задания: 1. Рассмотри и назови то, что ты видишь. 2. Назови всё, одним словом. 3. Покажи и назови части обуви (носок, каблук, голенище, застёжку, подошву, шнурок, ремешок). 4. Послушай, о какой обуви я расскажу: «Они голубые, резиновые, осенние, детские, на низком каблуке, с высоким голенищем». Что это? Найди и покажи. 5. Попробуй сам также с помощью схемы загадать загадку о любой обуви (аналогично предлагается детям задание рассказать о предложенной обуви самостоятельно). 
· При составлении рассказов на тему «Человек» количество признаков увеличивалось до 8. (Приложение 4). 1 признак – рост (высокий, низкий, большой, маленький); 2 признак – полнота (толстый, худой); 3 признак – прическа (волосы длинные, короткие, стриженая, с косой); 4 признак – цвет волос (темный, светлый, рыжий и т.д.); 5 признак – глаза (большие, маленькие, серые, зелёные, карие); 6 признак – нос (острый, длинный, короткий, маленький); 7 признак – губы (узкие, пухлые, розовые); 8 признак – ресницы (длинные, чёрные, пушистые, белые, короткие). 
· Схемы для составления рассказов об овощах и фруктах состояли уже из 11 признаков: 1 признак – что это? (горох, лук, кабачок и т.д.); 2 признак – цвет (зелёный, красный, синий и т.д.); 3 признак – форма (овальный, круглый, треугольный); 4 признак – величина (большой, маленький, небольшой, очень маленький); 5 признак – вкус (кислый, сладкий, кисло – сладкий, горький и т.д.); 6 признак – запах (ароматный, приятный, едкий, терпкий); 7 признак – какой на ощупь? (мягкий, гладкий, твёрдый, крепкий, шероховатый); 8 признак – что внутри? (косточки, зёрнышки, семечки, одна косточка, много косточек, мелкие семечки, крупные семечки); 9 признак – где растёт? (в огороде, на грядке, в земле, на кусте, на дереве, в саду); 10 признак – как собирают? (выкапывают, выдёргивают, срезают, срывают); 11 признак – что можно приготовить? (варят, жарят, едят сырыми, маринуют, сушат, солят, варят компот, выжимают сок). Детям предлагались следующие вопросы и задания: 1. Рассмотри картинки (или натуральные овощи и фрукты). Скажи, что растёт на деревьях? (в саду, в огороде, на грядке, на кустах). 2. Как назвать, одним словом, грушу, яблоко, лимон, апельсин? 3. Попробуй узнать, о каком фрукте идёт речь. Смотри внимательно на схему и слушай: «Оно красное, круглое, большое, сладкое, твёрдое, гладкое и душистое, внутри много маленьких косточек, растёт оно на дереве, его срывают, едят сырым или варят из него компот, варенье, повидло». - 9 - 4. Загадай загадку или составь рассказ о своем любимом фрукте или овоще, глядя на схему. Параллельно обучению описывать предметы идёт обучение придумыванию загадок (название предмета зависит от темы занятий или беседы). Привожу пример рассказа, составленный Аней И. (6 лет) по схеме. «Капуста зелёного цвета, она круглая. Она бывает очень большая и тяжёлая, а бывает и поменьше. По вкусу она немножко горькая. Растёт капуста на грядке, прямо на самой земле. У неё много одёжек и все без застёжек. А едят капусту сырой. Я всегда ем, когда мама суп варит. Ещё варят борщ и солят её. Из капусты делают салат». Схемы-планы дают возможность последовательно составлять рассказ, не пропуская и не повторяя признаки. Такие же схемы я разработала для рассказов об игрушках, посуде, временах года. (Приложение 4). 
· Описание предметов посуды состоит из 6 признаков. 1 признак – цвет (в квадрате 3-4 цветовых пятна); 2 признак – форма (начерченные квадрат, круг и прямоугольник); Если ребята знакомы с объёмными формами – на листе можно поместить изображение цилиндра и шара; 3 признак – величина (нарисованы большие и маленькие мисочки); 4 признак – материал (на картон наклеиваю прямоугольные кусочки одинакового размера из фольги, пластмассы, изображающие разнообразные материалы, из которых делается посуда); 5 признак – части посуды (изображён чайник, части которого находятся на небольшом расстоянии друг от друга. Предварительно необходимо напомнить детям названия деталей посуды: донышко, крышка, носик и т.д.); 6 признак – действие с посудой (изображена кисть руки). Рассказ по этой схеме состоит из 11-12 предложений. Привожу пример такого рассказа. Его автор – шестилетний Егор К. «Это чайник. Он большой, круглой формы. Он весь белый, на крышке нарисованы красивые цветы. А на ручке и на носике есть золотая полоска. Чайник большой, в него можно налить много воды. Сделан чайник из глины. Художник нарисовал красками и кистью цветы. У чайника есть носик, крышка, ручка, донышко. В чайник сыплют чай, потом наливают горячую воду. А потом мама наливает гостям чай. Если чайник разобьёшь, то можно обжечься, потому что вода в нем горячая». 
· Схема по описанию времён года состоит из 8 признаков. 1 признак (солнце). Необходимо о нем рассказать (в первом квадрате схемы нарисован солнечный диск. Дети говорят: «Солнце светит ярко», «Светит, но не греет», «Оно часто бывает за тучами», «Летом оно греет жарко»). 2 признак (небо). В этой части дети рассказывают, какое небо чаще всего они видят в то или иное время года: ясное, безоблачное, серое, пасмурное, покрытое тучами и т.д. 3 признак (земля). На рисунке, который предлагается детям рассмотреть, изображен клочок земли с травой на нём. Дети рассказывают о том, как выглядит земля в разное время года: она покрыта снегом или сырая от дождя, трава на ней сухая или жёлтая и т.д. 4 признак (деревья). В этой части рассказа дети отмечают изменения лиственных деревьев в разное время года: листья на деревьях желтеют и опадают, появляются почки, деревья покрыты яркой зелёной листвой. - 10 - 5 признак (люди). Дети рассказывают об изменениях в одежде людей и причинах такого явления: зимой холодно и люди надевают зимнее пальто и шубы, тёплые шапки и сапоги, варежки и шарфы и т.д. 6 признак (дикие животные). Схема – два знакомых детям лесных зверя (заяц и белка). Дети рассказывают об изменениях в жизни животных в зависимости от времён года: зверям в лесу не хватает корма, они запасают корм, меняют «шубки». 7 признак (птицы). Изображены 2 знакомые детям птицы. Дети отражают в рассказе сезонные изменения в жизни птиц: птицы готовятся к отлёту или вьют гнёзда, выводят птенцов и т.д. 8 признак (занятия детей). В квадрате на схеме – снеговик, сачок и кораблик. Дети рассказывают, чем они занимаются на улице в то или иное время года: собирают сухие листья, катаются на лыжах, лепят снежную бабу, купаются в реке и т.д. При описании предмета дети выделяют значимые для них свойства. 
Когда моделирование не применялось, дети в начале учебного года характеризовали предмет преимущественно по назначению и действию с ним, выделяя в среднем 3-4 признака. К концу учебного года, когда дети уже поработали с моделями, они характеризуют объекты по большему числу признаков – по форме, по цвету, по шероховатости, по размеру, по структуре и т.д., т.е. определяют от 6 до 11 признаков описываемых предметов. Каждый символ схемы означает какое-то определенное качество предметов: цвет, форма, вкус и т.д. и даёт возможность детям лучше запомнит план описания. Сначала я описывала какой-либо предмет сама или придумывала о нем загадку. При этом использовала как можно больше слов, отвечающих на вопросы какой? какая? какие? Затем предлагала ребятам это сделать самостоятельно, но по схемам. Сравнение разных предметов и объектов, выделение в них различных общих свойств и функций – главное условие развития смысловой стороны речи. Мы с детьми сравнивали не только реальные объекты (игрушки, предметы одежды, мебели и т.д.), но и воображаемые ситуации (действия весёлого и грустного медвежонка, погоду ранней и поздней осени, настроение персонажей). Необходимое условие работы с детьми с применением моделирования – быть терпеливым, поскольку немедленных результатов не будет. Главное – заинтересовать ребёнка. В своей практике я использую модели на познавательных занятиях. На таких занятиях происходит не только обогащение знаний, но и систематизация знаний о природе, создаются рассказы и сказки о природе, проводятся этические и обобщающие беседы. На занятии на тему «Как узнать растения» (Приложение 4) модельки способствовали обобщению представлений детей о растениях: растения – это деревья, кусты, трава (у них есть корень, листья, цветы; развитию у детей умения выделять существенные признаки предметов и явлений, доказательно строить суждения. Получив знания, дети самостоятельно применяли их при составлении рассказов. Например, Рома К. составил такую сказку о цветах. «Жили-были на окне герань и фиалка. За ними ухаживали дети, растения жили дружно. Но однажды они поссорились. И очень долго спорили о том, кто самый красивый! Фиалка говорила: «У меня очень красивые бархатные листочки и много красивых цветов». Герань отвечала: «У тебя маленький тонкий стебелёк. А у меня стебель большой, крепкий. Он похож на вешалку, потому что держит на себе много листьев и цветов. И мой корень похож на якорь, потому что удерживает растение в земле. А ещё мой корень похож на насос, потому что всасывает из земли воду и даёт её стеблю, листьям и цветам. Долго они спорили, но вспомнили, что за ними ребята ухаживают: поливают, рыхлят землю, любуются цветами. И решили они больше не спорить и радовать детей и взрослых». 
 Модели я использую и в познавательных экологических играх, и в соревнованиях. При этом дети отвечают на вопросы и доказывают правильность своих суждений. Например, при разборе темы «Почему комнатные растения – живые существа?» дети называли признаки, используя модели (Приложение 4). Дети говорили, что комнатные растения – живые существа, потому что они питаются, размножаются, растут, дышат, даже двигаются. Дети получили не только знания, но и обогатили свой словарный запас. Модели в изображении хотя и просты, но они помогают сформировать у детей прочные, осознанные представления. Мною были организованы такие занятия, на которых использовалось несколько комплектов моделей. Например, познавательное занятие на тему «Как узнать птиц?» (Конспект. Приложение 5). Это были модели «Живое», «Птицы» и «Модели для составления рассказов о птицах». 
· Модели для составления рассказов о птицах состоят из 7 признаков: величина, строение ротового аппарата, строение конечностей, покров тела, где живёт, что ест, особенности внешнего вида. Использование моделей в комплексе позволили решить мне такие задачи: - развивать обобщённые представления детей о птицах как о живых существах (использовать для этого схематические модели: всё живое дышит, размножается, передвигается, питается. У птиц типичное строение тела: две ноги, два крыла, клюв, покрыты перьями); - учить доказательно строить свои суждения; - способствовать развитию у детей умения составлять рассказы о птицах, выделяя их яркие отличительные признаки. Использовать модель в качестве плана рассказа, говорить при этом связно, внятно, громко. Такие занятия проходят интересно, на них на высоком уровне решаются речевые задачи. Дети составляли рассказы из 9-10 предложений при минимальной помощи с моей стороны. Провожу я такие занятия в игровой форме, включая в игры сказочные персонажи. Это позволяет мне ставить перед детьми познавательные задачи в интересной форме, а детям легко понимать задания, занимать активную позицию в их выполнении. Процесс обучения становится увлекательным для детей, они разрешают проблемные ситуации, спорят, доказывают. Продолжая беседы о живых существах, я использовала модели «Рыбы», «Звери», «Насекомые».  Эти модели тоже являлись планом для составления рассказов. 
 В подготовительной группе модели использовались при составлении рассказов о временах года. Во время наблюдений, экскурсий, бесед, прогулок словарный запас детей пополнялся новыми словами: травень, снегогон, зимобор и др. Я разработала календарь природы, в который включила: модели по описанию времён года, месяцев, дней недели, сезонная одежда, природные явления. В модель входят признаки времён года, название месяца зашифровывается рисунком. Например, март – солнечник, зимобор, протальник, солнцегрей, капельник, ручейник, день весеннего равноденствия; апрель – цветень, берёзозол, снегогон, ледоход. (Приложение 5). В своих рассказах ребята использовали народные названия месяца, связно строили свои объяснения. Например, Анастасия М. (6 лет) произнесла такой монолог: «Наступила весна. Первый весенний месяц – март. Март называют зимобором, потому что в это время зима с весною борются. Март называют солнечником и протальником, потому что в марте солнце пригревает и появляются первые проталины. Звенит капель, бегут ручьи». Свои знания ребята применяли при объяснении пословиц о временах года по моделям. (Приложение 6). 
 Модели я использовала не только на занятиях, но и в трудовой деятельности детей, а также при проведении опытов. Важное место в развитии связной речи я уделяю играм с модельками. Дети играли в игры «Путаница», «Кто где живёт?», «Ромашка», «Экологическая цепочка», «Составь целое» и др. В совместной деятельности я использовала модель для обобщения и схематизации представлений. Очень любят ребята составлять экологические сказки или изменять знакомую сказку. Они сочиняли сказки о живущей на дереве птице, растущей за окном берёзке, об обычной луже, об одуванчике. Например, Таня Ч. (6 лет) сочинила такую сказку. «Жила-была огромная лужа. Она каждый день блестела на солнце. Вокруг лужи играли маленькие дети. Они в неё бросали камешки, пускали по луже кораблики. Ей это очень нравилось, когда с ней играли. Пригревало солнышко, и лужа становилась всё грустнее и грустнее. Она стала маленькой, и дети к ней больше не подходили…». Сочинение новых сказок и повторение ранее услышанных сказок способствовало развитию творческих способностей детей и нестандартному мышлению, формировало у них умение связно строить свои схемы сюжета. (Приложение 7).
В подготовительной группе на занятиях при обучении детей грамоте я также использовала технологию моделирования. Этот метод позволяет успешно решать следующие задачи. 1. Совершенствовать фонематический слух. 2. Наглядно показать с помощью моделирования, что звуки в словах разные и звучат они по-разному, анализировать звуковой состав слова, называть слова с заданным звуком, находить слова с этим звуком в предложении, определять место звука в слове. 3. Дать детям понятие о слове и предложении. 4. Упражнять детей в образовании словосочетаний, в составлении предложений, членении простых предложений на слова с указанием их последовательности. Всю работу я строила с учётом принципа последовательности и систематичности. Это значит, что одна и та же технология моделирования используется на занятиях многократно, причём задания усложняются добавлением новых компонентов. 
Моделирование - зрительный помощник детей дошкольного возраста в представлении абстрактных понятий. Освоение ребенком звукового состава языка лежит в основе развития речи и базируется на способности слышать, узнавать и различать речевые звуки. Иными словами, особенность формирования речи напрямую зависит от степени развития фонематического слуха - слуха, позволяющего человеку воспринимать речевые звуки (фонемы), способность к их анализу и синтезу. В детском саду дети знакомятся сначала не с буквами, а со звуками родного языка. Без представления о количестве и порядке звуков в слове ребёнок не сможет правильно писать. Назвав по порядку буквы, но, не умея соединить вместе соответствующие им звуки, малыш не овладеет чтением. Ребенку дошкольного возраста непросто осознать, что такое звук, слог, слово, предложение, если объяснения педагога не подкрепляются иллюстративным материалом. Использование наглядного материала в работе с дошкольниками - один из основных залогов успешного обучения детей абстрактным понятиям в обучении грамоте. В современной научно педагогической литературе моделирование рассматривается как процесс применения наглядных моделей (Венгер Л.А., Дьяченко О.М. и др.). Моделирование это воспроизведение существенных свойств изучаемого объекта, создание его заместителя и работа с ним. Научные исследования и практика подтверждают, что именно наглядные модели являются той формой выделения и обозначения отношений, которая доступна детям дошкольного возраста. (Леон Лоренсо, Хализева Л.М.). На значимость метода наглядного моделирования неоднократно указывал известный психолог Л.С. Выгодский. Т.В. Егорова и А.Л. Леонтьев отмечали, что метод наглядного моделирования особенно важен для детей дошкольного возраста, поскольку мыслительные задачи у них решаются с преобладающей ролью внешних средств, и наглядный материал усваивается лучше вербального. Учёные также отмечают, что использование заместителей и наглядного моделирования развивает умственные способности дошкольников. У ребёнка, владеющего внешними формами замещения и наглядного моделирования, появляется возможность применить заместители и наглядные модели в уме, представить себе при их помощи то, о чём рассказывают взрослые, предвидеть возможные результаты собственных действий. На использовании наглядных моделей основаны многие методы дошкольного обучения и метод обучения дошкольников грамоте, разработанный Д.Б. Элькониным и Л.К. Журовой. Данный метод предполагает построение и использование наглядной модели (схемы) звукового состава слова. Наглядное моделирование помогает ребёнку зрительно представить абстрактные понятия (звук, слог, предложение), научиться действовать с ними. При использовании схем предложений, слов меняется характер деятельности детей: они получают возможность не только слышать свою или обращенную к ним речь, но и видеть её элементы. Схемы и модели различных структур (слоги, слова, предложения, тексты) постепенно приучают детей к наблюдениям над языком. Они наглядно показывают детям, что текст делится на предложения, предложения на слова, слова на слоги, а слоги состоят из звуков. Схематизация и моделирование помогают ребенку увидеть, сколько и каких звуков в слове, последовательность их расположения, связь слов в предложении и в тексте. Это развивает интерес к словам, звукам речи, общению, развивает речемыслительную деятельность ребенка. При обучении, как чтению, так и письму, исходным процессом является звуковой анализ и синтез устной речи, то есть мысленное расчленение слова на составляющие его элементы (звуки), установление их количества и последовательности. Звуковой анализ и синтез должны базироваться на устойчивом фонематическом восприятии. Т.А.Ткаченко предлагает специальную зрительную символику, позволяющую материализовать звук и тем самым резко повысить эффективность формирования у дошкольников навыков звукового анализа и синтеза. Со зрительными символами она предлагает знакомить детей постепенно, по мере изучения соответствующих звуков: по одному, два. При выборе условных обозначений для гласных звуков она опирается на непосредственное, сиюминутное зрительное восприятие, подбирает аналогию, которую можно воспроизвести легко и быстро. Для этого обращает внимание ребёнка на положение губ при артикуляции соответствующего гласного звука и соотносит каждую артикулемму со знакомыми детям геометрическими формами (символами гласных звуков). Рекомендует раскрасить эти символы (совместно с ребёнком) в традиционный красный цвет. Подготовка дошкольников к обучению грамоте с помощью наглядного моделирования Так как согласные звуки воспринимаются и дифференцируются дошкольниками сложнее, автор предлагает использовать не только зрительный образ предмета или объекта, способного издавать соответствующий звук, но и определённый, связанный со зрительным символом, дополнительный жестовый символ. Рекомендует окрасить зрительные символы согласных звуков в традиционный для них синий цвет. Одноцветные картинки символы вызывают у ребят запоминающийся, яркий зрительный образ, который концентрирует, уточняет восприятие соответствующего согласного звука. Кроме того, единство цвета побуждает детей острее реагировать на различие в образах предметов, изображенных на карточках символах. Жестовый символ подкрепляет, обогащает слуховой и зрительный образы каждого согласного звука, создавая дополнительную опору восприятию и расширяя звуковую рецепцию. Всем известно, что обучение дошкольников должно происходить в игре. Обучение чтению - не исключение. Т.В. Александрова предлагает помочь детям освоить такой сложный материал, как звуки и буквы с помощью игр со звуковыми символами. Звуковой символ — это графическое изображение звука, отображающее особенности его артикуляции. Обозначение звуков по форме и цвету соответствует общепринятому (кружки красного, синего и зеленого цвета). Дополнением являются лишь несколько деталей: глаза, нос, рот, «оживляющие» кружки-звуки. Наглядный материал «Живые звуки» прост и универсален, так как может быть использован на всех этапах работы по изучению звуков с детьми разных возрастных групп. Он дает возможность много вариативного проведения дидактических игр. При изучении гласных звуков помощь в работе могут оказать фонетические сказки для дошкольников. При формировании анализа и синтеза слоговой структуры слова Т.А.Ткаченко рекомендует использовать уже знакомые зрительные символы гласных и согласных звуков, а также слоговые цепочки. Т.А.Ткаченко считает, что материализованное с помощью зрительных символов слияние звуков есть моделирование чтения, а составление слов с помощью тех же символов аналог письма. Только и то и другое происходит в облегчённом, занимательном, игровом варианте. Учитывая то, что наглядное моделирование доступно дошкольникам только в результате специально организованного обучения, необходимо формировать у них навыки наглядного моделирования в определённой последовательности, в несколько этапов с повышением доли самостоятельности участия детей в этом процессе: 
Этапы работы с моделями Знакомство с сенсорным материалом, его анализ. Перевод сенсорного материала на знаково-символический язык.
 3. Формирование навыка дешифровки модели.
 4. Формирование навыка самостоятельного моделирования. Подготовка дошкольников к обучению грамоте с помощью наглядного моделирования 
ГЛАВА II. Использование метода наглядного моделирования в развитии фонематического восприятия дошкольников и подготовке к обучению грамоте. «От того, как ребёнку будет открыта звуковая действительность языка, строение звуковой формы слова, зависит не только усвоение грамоты, но и всё последующее усвоение языка грамматики и связанной с ней орфографии». Д.Б. Эльконин. Анализ готовности детей подготовительной группы к обучению грамоте. Несколько лет назад, проведя диагностическое обследование детей подготовительной группы в конце учебного года, я сделала вывод о том, что уровень подготовленности 41% моих воспитанников к обучению грамоте ниже среднего, высокий уровень - лишь у 8% детей. Полученные в ходе диагностики данные свидетельствуют: у детей не развито фонематическое восприятие. Они не могут определить положение звука в слове, Затрудняются в определении звуко - слогового состава слова, Не различают гласных и согласных звуков, твёрдых - мягких, звонких - глухих согласных звуков, Не дифференцируют понятия «звук» и «буква», Испытывают трудности в определении состава предложения, в составлении предложений из заданного количества слов. Наблюдая за своими воспитанниками в процессе подготовки к обучению грамоте, я отметила их быструю утомляемость и потерю интереса к предлагаемому материалу. Кроме того, я взяла у детей интервью на тему «Какое у тебя самое любимое «занятие» в детском саду?» Дети называли разные «занятия», некоторые воспитанники отмечали 2 или 3 любимых. Анализ ответов показал, что 92% детей нравится физическая культура, 38% детей - рисование, 51% детей - музыка, 24% детей - математика, 36 % детей - конструирование, 23% детей лепка. Развитие речи и подготовку к обучению грамоте назвал лишь 1 ребёнок (4% детей). В результате, я сделала вывод о том, что «занятия» по обучению грамоте не пользуются популярностью у моих воспитанников. Помимо педагогической диагностики, в нашей группе проводилась диагностика психологической готовности детей к обучению в школе. Результаты обследования детей педагогом психологом показали недостаточное развитие у них фонетико-фонематической стороны речи. Проведя анкетирование родителей, я узнала мнение большинства родителей о том, что чтобы подготовить ребёнка к обучению в школе нужно выучить с ним все буквы алфавита и научить читать. О звуковом и слоговом анализе слова большинство родителей не имело представления. Некоторые вспоминали об этом из школьной программы, но не придавали этому значения при подготовке своих детей к школе. Кроме того, из бесед с учителями и родителями бывших воспитанников я узнала, что некоторые дети, поступившие в первый класс, испытывают трудности в чтении и письме: читают медленно, по буквам, отказываются выполнять домашние задания, допускают много ошибок на письме. Сравнив результаты педагогической, психологической диагностики и результаты бесед с учителями и родителями, я сделала вывод, что трудности в чтении и письме испытывают те дети, у которых не сформировано фонематическое восприятие, навыки звуко - слогового анализа и синтеза. А поскольку современный метод обучения грамоте аналитикосинтетический, то в первую очередь у детей ещё в дошкольном возрасте должна быть сформирована фонематическая система. Овладевающий грамотой ребёнок ещё до начала записи предложения должен уметь видеть в нём отдельные слова, уловить границы между ними и определить звуко слоговой состав этого слова. Если такой анализ речевого потока ребёнку не доступен, он читает с трудом, допускает ошибки на письме, пропускает буквы, вставляет лишние. От того, как ребёнок овладевает звуковой стороной речи, зависит овладение им фонетикой, грамматикой, стилистикой и даже поэтикой и ритмикой родного языка. Это побудило меня к поиску новых более эффективных подходов в работе по развитию фонематического восприятия и подготовке дошкольников к обучению грамоте.  
Я предположила, что все вышеуказанные затруднения моих воспитанников связаны с тем, что характеристика звуков, слогов, слов, предложений это абстрактные, невидимые понятия, которые не всегда доступны для понимания дошкольникам, обладающим наглядно действенным и наглядно образным мышлением. Поэтому я решила, что необходима зрительная опора, которая поможет детям рассказать о любом звуке, сравнить звуки между собой и наглядно их увидеть. Я предположила, что возможно более эффективным средством развития фонематического восприятия и подготовки дошкольников к обучению грамоте может стать технология моделирования, которую я ранее использовала в экологическом воспитании, в познавательном развитии детей и получила положительные результаты. 
 Работу по развитию у детей фонематического восприятия я начала уже во второй младшей группе, потому что без этого невозможно дальнейшее обучение старших дошкольников звуковому анализу и синтезу слов. Кроме того, в возрасте от 3 до 5 лет у детей наблюдается повышенная чувствительность мозга именно к звуковой стороне речи. В дальнейшем такая восприимчивость к речи теряется, поэтому очень важно вовремя направить её в нужное русло. В непосредственно образовательной деятельности и во время режимных моментов я знакомила детей со звуками окружающего мира, звуком как единицей речи. Вычленяя звуки из общего потока, формировала умение детей распознавать, кто или что их издаёт. Затем в ходе звукоподражательных упражнений учила малышей правильно произносить гласные звуки и некоторые согласные звуки. В младшем дошкольном возрасте большинство детей не могут обозначить звуки символами - буквами, так как буквы совершенно не связаны логически со звуковым аналогом и сложны для понимания, они просто не усваиваются детьми. Чтобы сделать невидимый для малышей звуки «видимыми», я заменила символы-буквы символами-картинками, которые логически связаны со звуком. Например, звук «п» мы с детьми обозначали картинкой-символом «паровоз» и пели песенку паровоза: «п-п-п» (пыхтит паровоз). Звук «з» обозначали картинкой символом «комар» и песней «З-з-з». А картинка-символ «туфли с высоким каблучком» обозначала звук «к» («К-к-к-к» так стучат каблучки у мамы). В результате наглядный образ делал невидимый звук привлекательным для малышей. В результате мои воспитанники легко запоминали и воспроизводили звуки. Я обратила внимание на то, что согласные звуки воспринимаются и дифференцируются младшими дошкольниками сложнее. Поэтому для обозначения каждого согласного звука я использовала не только зрительный образ предмета или объекта, способного издавать соответствующий звук, но и определённый, связанный со зрительным символом, жестовый символ. Например, звук «м» мы с детьми обозначали картинкой символом «корова» и жестовым символом. Дополнительный к зрительному символу жестовый символ подкреплял и обогащал слуховой образ каждого звука, создавал дополнительную опору восприятию и расширял звуковую рецепцию. Такое комплексное воздействие различных ощущений, слуховых, зрительных, мышечных, многократно усиливало фонематические представления малышей. Для закрепления звука в памяти детей я произносила словосочетания, выделяя нужный звук голосом. В результате дети овладевали звуковым эталоном (произношением этого звука). Это подготавливало их к интонационному выделению любого звука в слове. Такие упражнения я использовала не только в непосредственно образовательной деятельности, но и во время режимных моментов в игровой деятельности, при разыгрывании сказочных ситуаций. В средней группе я продолжила работу по развитию фонематической стороны речи детей с помощью зрительной символики. Дети пятого года жизни особенно сензитивны (восприимчивы) к звуковой стороне речи. Они «погружаются» в звуковую действительность языка. Я знакомила детей со звучащим словом, идентифицируя его с определённым образом предмета, явления, признака. Вместе с детьми мы выделяли отдельные звуки в словах, определяли первый звук в слове, подбирали слова с определённым звуком. С помощью символов-картинок дети легко справлялись с этим заданием, охотно выполняли его. Так звук «в» мы обозначали картинкой символом «ветер» («в-в-в воет ветер). Звук «ф» - символом «шумит фонтан», звук «ш» - «воздух выходит из шарика», звук «ц» - «коляска» («цц-ц» тише спит малыш). Параллельно с помощью символов-картинок я учила детей различать на слух твёрдые и мягкие согласные звуки, не называя термин «согласный». Дети легко усвоили, что большой колокол поёт твёрдо (б-б-б), а маленький мягко» (бь-бь-бь), большой комар поёт (з-з-з), а маленький (зь-зь-зь). Для определения твёрдости и мягкости звука дети оперировали картинками-символами: большой и маленький. При восприятии гласных звуков дети легко подбирали зрительные символы, напоминающие положение губ при артикуляции соответствующего звука. Например, звук «у» дети обозначали маленьким кружком, звук «а» — это большой круг. Благодаря таким символам, дети не только чётко усвоили разницу между звуками, но и легче овладели способом артикуляции при их произношении. «а «у «ы» «о «и» «э» Учитывая то, что игра - ведущая деятельность дошкольников, я использовала в работе с детьми дидактические игры и игровые приёмы. Например, для закрепления и дифференциации звуков («с» и «ш» и т.д.) предлагала ребятам поиграть в игру «Собери вещи». Дети собирали вещи в два чемодана с изображёнными на них символами. Например, в первый чемодан, на котором был нарисован насос, они собирали вещи со звуком «с». Во второй чемодан с картинкой-символом, изображающей сдувающийся шарик, укладывали вещи со звуком «ш». Позднее в старшем возрасте мы заменили картинки-символы буквами и усложнили игру, используя игровое поле, фишки и кубик с разным количеством точек. Дети поочерёдно бросали кубик и передвигали фишки на определённое количество кружков. Если фишка попадала на предмет, который имеет в названии нужный ребёнку звук, он клал эту картинку в свой чемодан. Выигрывал тот, кто больше вещей соберёт в свой чемодан и не положит лишние вещи. В дидактические игры со звуками дети играли с большим удовольствием. В результате они научились слышать, из каких звуков состоит, даже если эти звуки находились в середине или конце слова. В процессе ознакомления детей со звуками я использовала стихи, считалки, поговорки, потешки, сказки, загадки, песни, повышающие эмоциональный настрой детей и помогающие закреплять усвоенный материал. 
Формирование навыков звуко - слогового анализа и синтеза слов у старших дошкольников путём моделирования состава слова. Уже в среднем дошкольном возрасте я начала знакомить детей с моделями. Давая детям представление о протяжённости слов, я использовала длинные и короткие прямоугольники. В этом возрасте формировала умение детей определять первый звук в слове, что явилось началом звукового анализа. А чтобы действие выделения первого звука в слове было доступно детям четырех - пяти лет, предлагала поставить картинку - символ заданного звука в начале прямоугольника. Так, давая детям задание придумать слова со звуком «з», я ставила в начале прямоугольника картинку символ «комарик».                                          К концу средней группы дети успешно подбирали слова на заданные звуки. В старшей группе я формировала у детей умение интонационно выделять заданный звук в словах, подбирать слова на определённый звук, определять место звука в слове, количество и последовательность звуков. Звук «л» (гудит корабль). До начала звукового анализа слова я продемонстрировала детям звучащее слово как последовательность звуков. Для этого использовала наглядное пособие «Звуковая линейка 1». Дети медленно произносили слово (например, слово «жук») и, когда они произносили первый звук (ж), в первом окошке появлялся круг другого цвета. Произнося второй звук («у»), дети продолжали выдвигать линейку, и круг перемещался во второе окошко. Когда дети произносили третий звук («к»), круг втором окошке исчезал и появлялся в третьем окошке. 
 Чтобы сосредоточить внимание детей на каком-то одном звуке, определить его место в слове, я использовала «Звуковую линейку 2». Дети произносили слово (например, слово «кот»), последовательно проговаривая каждый звук, в это время подвижная часть линейки открывала окошки по количеству произнесённых звуков. 2 Удобным было то, что дети могли «остановить» любой выделяемый голосом звук (например, «о»), определить после какого звука он звучит. Появившийся в окошке круг-звук не исчезал после того, как открывалось следующее окошко. Таким образом, окошки линейки последовательно заполнялись звуками. После того как дети научились самостоятельно проводить все действия со звуковыми линейками 2 и 1, я представила им «Звуковую линейку 3. С помощью этой линейки дети сравнивали 2 слова по длительности звучания, наглядно видели, что слово «лиса» длиннее слова «лис», самостоятельно делали вывод: «потому что в слове «лиса» больше звуков». 3 Для закрепления умения детей определять количество звуков в слове мы играли в дидактическую игру «Построй пирамиду». Пирамида собиралась из пяти прямоугольников. Верхний прямоугольник, самый короткий, разделён на два квадрата. В эти квадраты дети помещали картинки, в названиях которых слышали два звука. Следующий ниже прямоугольник разделён на три квадрата, для слов из трёх звуков и т.д. Важно, что прямоугольники, разделённые на части служили для детей зрительной опорой, наглядной моделью состава слова из звуков. 
 Формирование умения детей различать звуки по качественной характеристике с помощью наглядного пособия «Замки для звуков» и звуковых символов. Чтобы научить детей различать звуки по их качественной характеристике (гласные - согласные, твёрдые - мягкие, звонкие - глухие согласные) я использовала наглядное пособие «Замки для звуков», которое представляет собой два замка. Вход красного замка всегда открыт. Там живут гласные звуки, которые свободно выходят из замка. Так происходит и в речи: когда мы произносим гласные звуки, воздух изо рта выходит свободно, ему ничто не мешает. Вход сине-зелёного замка закрыт решёткой. Чтобы выйти, звуки должны преодолеть это препятствие. Так и в речи: когда мы произносим согласные звуки, воздух, выходя изо рта, должен преодолеть преграду, которую образуют губы, зубы и язык. Перед синей половиной замка лежит твёрдый кубик, в этой половине замка живут «твёрдые» согласные звуки. Перед зелёной половиной замка мы видим мягкую губку, потому что там живут «мягкие» согласные звуки. С помощью тактильных ощущений дети легко усвоили понятия «твёрдый» и «мягкий» согласные звуки. Я обратила внимание ребят на колокольчик, висящий над входом сине-зелёного замка, и рассказала им, что некоторые согласные звуки, выходя их замка, звонят в колокольчик, поэтому звучат звонко. Это «звонкие» согласные звуки. Согласные звуки, которые в колокольчик не звонят, звучат глухо. Это «глухие» согласные звуки. Понятия «звонкий» - «глухой» согласные мы с детьми закрепили с помощью тактильных ощущений, приложив ладонь к горлу. Ребята, к своему большому удивлению, почувствовали разницу в работе голосовых связок при произнесении разных звуков, стали с лёгкостью узнавать их. 
В дальнейшем мои воспитанники познакомились с жителями звуковых замков - моделями звуков. Красный человечек, с открытым ртом это гласный звук, он открыл рот и поёт. Синий серьёзный человечек - твёрдый согласный звук, когда мы его произносим, наши губы сердятся. Зелёный улыбающийся человечек мягкий согласный звук, когда мы его произносим, уголки губ улыбаются. Мы с ребятами любили играть в игру «Живые звуки». Дети с удовольствием превращались в какой-либо звук и, построившись слева направо, составляли загаданные товарищами слова. С помощью моделей звуков и наглядного пособия «Замки для звуков» практически все дети быстро научились дифференцировать гласные и все виды согласных звуков, использовали модели в самостоятельной игровой деятельности. В дальнейшем мы с детьми сделали модели каждого гласного звука по его артикуляции.
Овладение дошкольниками навыками слогового анализа. Звучащее слово не только звуковой комплекс, но и слоговой. Звуки в слове при произнесении взаимосвязаны и входят в состав слогов, из которых образуются слова. Один слог в слове обязательно ударный. Слоговой анализ важная ступень ознакомления ребёнка со звуковой стороной слова. Формирование элементарного осознания фонетической структуры слова без слогового членения невозможно. Сочетание гласной и согласной букв представляет собой цельный графический элемент, в этом своеобразие русского языка, в котором в качестве единицы чтения и письма выступает именно слог. Чтобы правильно передать на письме звуковую форму слова (без пропусков и перестановки букв), прежде всего надо разделить слово на слоги, установить место, последовательность и взаимодействие звуков между собой и в пределах слога. Составляя слоги, мы с детьми представляли, что «весёлые человечки звуки» выходят из своих замков на прогулку. Согласные человечки звуки встречаются с гласными звуками, они берутся за руки, чтобы поиграть вместе - так получаются слоги. Для оказания помощи детям в усвоении знаний о слоговом составе слова я использовала пособие «Слоговая линейка» с подвижными вертикальными полосками. Если мои воспитанники слышали слово с одним слогом, они раздвигали полоски в разные концы линейки. Если слово состояло из двух слогов ребята сдвигали обе полоски в центр. А услышав слово из трёх слогов, делили площадь линейки на три равные части. Слоговая линейка дала возможность каждому ребёнку самостоятельно производить разные действия с указанными словами: преобразовывать короткие слова в длинные, узнавать «спрятанные» слова, чётко представить сам процесс деления слова на составляющие его части (слоги). 
Для закрепления знаний детей о составе слова из слогов я использовала уже известную детям дидактическую игру «Построй пирамиду». Только теперь прямоугольники, составляющие пирамиду, делились не на части звуки, а на части слоги. Первый прямоугольник не делился это слова с одним слогом. Второй прямоугольник был разделён на две части для картинок, обозначающих слова из двух слогов. В нижней части пирамиды дети помещали картинки с изображением слов из трёх слогов. Детям нравилось собирать такие пирамиды. Я подбирала для этой игры разные картинки и меняла их, чтобы поддержать интерес детей. А прямоугольники, состоящие из разного количества частей, служили наглядной моделью состава слова из слогов и помогали детям осуществлять слоговой анализ слова. Поэтому очень быстро дети научились строить пирамиды в самостоятельной деятельности, помогали друг другу. В дальнейшем мы с ребятами стали обозначать слоговой состав слова слоговыми цепочками. Бусинки в цепочке показывали детям, сколько слогов в слове. Соединительные линии напоминали, что слог нужно произносить протяжно. Дети подбирали цепочку к картинке или картинку к цепочке, произносили слова по слогам и для наглядности сопровождали произносимые слоги движением пальцев вдоль полоски. В конце каждого слога делали остановку голосом и останавливали палец на точке. 
Чтению по картинкам - символам на «Звуковом компьютере». В последнее время часто приходится слышать от родителей: «Не оттащить ребёнка от компьютера, ничем больше не интересуется». Поэтому я решила использовать тягу детей к компьютеру для решения задач по подготовке моих воспитанников к обучению грамоте. Хочется отметить, что дети шести лет испытывают повышенный интерес к чтению. Но не все могут овладеть чтением по буквам. Поэтому мы учились читать по картинкам-символам на «Звуковом компьютере». У «Звукового компьютера», как и у настоящего компьютера, есть монитор и клавиатура. Чтобы включить монитор, дети должны были определить первые звуки в словах на клавиатуре, подобрать к этим звукам картинки-символы и по ним прочитать слово. Дети называли звуки по порядку: «К» (стучат каблучки), «у», «к», «л» (гудит пароход), «а» - получилось слово «кукла». После этого «включали» (открывали картинку) монитор и проверяли, правильно ли они угадали слово. 
Для закрепления умения детей читать по картинкам символам, мы играли в игру «Подбери картинку». «к» (стучат каблучки), «о», «т» (стучит молоток) «к» (стучат каблучки), «о», «т» (стучит молоток) Так, не зная букв, с помощью звуковой символики дети овладели навыком соединения звуков в слоге. А потом быстро и легко научились читать по буквам. Наглядное пособие «Замки для звуков» уникально тем, что оно позволяло решать и другие задачи в подготовке детей к обучению грамоте: определять состав слова из звуков и слогов, составлять слова и слоги с помощью моделей. 2 вариант игры на «Звуковом компьютере». Сначала включается монитор (выставляется на экран монитора картинка). Игровое задание - угадать, какие клавиши нажимались, чтобы появилась эта картинка. Дети должны подобрать картинки и символы. 3 вариант: Дети подбирали на клавиатуре состав слова из слогов и звуков с помощью моделей. Так, увидев на мониторе изображение лисы, дети выставляли на клавиатуре модель слова «лиса» - прямоугольник. Под прямоугольником располагали два маленьких прямоугольника это два слога «ли», «са», из которых состоит слово «лиса». Под слогами дети размещали модели звуков, из которых состоит слово: мягкий согласный звук «ль», гласный звук «и», твёрдый согласный звук «с», гласный звук «а». 
Таким образом, дети легко могли определить состав слова из звуков и слогов. После того как дети познакомились с буквами русского алфавита, они располагали буквы под моделями звуков. В самостоятельной деятельности дети играли в паре: один ребёнок включал монитор подбирал картинку, а другой угадывал клавиши. Потом картинку на мониторе включал (выбирал) участник, справившийся с заданием. Дидактическая игра «Звуковой компьютер» пользовалась особой популярностью у моих воспитанников. Дети шести лет обладают определённой чувствительностью к знаковой действительности языка, испытывают повышенный интерес к буквам, тягу к чтению. Поэтому в подготовительной группе я знакомила моих воспитанников с буквами русского алфавита. На «Звуковом компьютере» дети быстро научились читать по буквам, причём некоторые дети научились читать во время самостоятельной игры в парах. Эффективность этого пособия ещё в том, что контроль выполнения задания в игре осуществляли сами ребята, что очень нравится старшим дошкольникам. Для упражнения детей в определении наличия указанного звука в словах, количества звуков, слогов в словах я использовала разные дидактические игры с элементами моделирования: «Поезд», «Найди место звука в слове», «Подбери слово к схеме», «Кто в домике живёт», «Цветочный магазин», «Как их зовут», а также наглядное пособие «Звуковые часы», «Поезд». 
 Формирование у дошкольников навыков анализа и синтеза предложения путём моделирования последовательности слов в предложении. В подготовительной группе я знакомила детей с понятием «предложение». Но этому предшествовала большая предварительная работа со словосочетаниями, в процессе которой я учила детей согласовывать прилагательные с существительными, образовывать относительные прилагательные, согласовывать их с существительными и т.д. Усвоение детьми закономерностей в установлении связей слов в словосочетаниях явилось базой для формирования лексико - грамматических конструкций предложений. В дальнейшем я упражняла детей в делении речевого потока на предложения, предложения на отдельные слова, формировала умение анализировать и синтезировать предложения. Сначала мы вместе с детьми делили предложения на слова, заменяя слова картинками - символами, затем картинки символы заменили графической записью, моделирующей последовательность слов в предложении. Каждое слово дети обозначали прямоугольником. Прямоугольник с чертой — это первое слово в предложении, а прямоугольникам без черты соответствовали последующие слова предложения. В конце последнего слова прямоугольника ребята ставили точку. Я давала детям задание составить предложение из набора слов (например: заяц, куст, сидеть, под). Сначала показывала своим воспитанникам картинки - символы, предложенных слов, или дети сами выбирали эти картинки. Затем ребята составляли предложение с помощью графических моделей. Я была очень удивлена, когда увидела, как дети самостоятельно используют для составления предложений «Звуковой компьютер». Они выкладывали на клавиатуре картинки символы, обозначающие слова (например: покупать, мороженое, мама) из которых состоит предложение. Дальше под картинками - символами располагали такие же картинки в определённой последовательности (мама, купила, мороженое), а под ними выкладывали схему этого предложения. В заключении дети произносили предложение и включали монитор, выставляя нужное изображение. Таким образом, мои воспитанники быстро овладели анализом и синтезом предложений, состоящих из 3-5 слов. Они легко составляли предложения по словесному указанию даже без наглядной опоры. Всю работу по обучению грамоте детей с помощью наглядного моделирования я строила в системе, в занимательной игровой форме с использованием дидактических игр. Учебный материал подавала в сравнении, сопоставлении, побуждала детей рассуждать, делать выводы, выбирать правильное решение среди вариантов ответов. Таким образом, у детей формировалось творческое мышление, и развивалась речь. 
Роль наглядного моделирования в развитии фонематического восприятия дошкольников и подготовке к обучению грамоте. В конце подготовительной группы я провела мониторинг развития интегративных качеств детей. Анализ полученных результатов показал высокий уровень развития интегративного качества «Овладевший необходимыми умениями и навыками» в образовательной области «Коммуникация» (разделы «Звуковая культура речи», «Подготовка к обучению грамоте»): Все дети овладели действием звукового анализа и синтеза слов, состоящих из 3 5 звуков. Дети могут характеризовать звуки, дифференцируя их на гласные и согласные (твёрдые и мягкие, звонкие и глухие). Умеют сравнивать слова различных звуковых структур, используя действие моделирования, подбирать слова по заданной модели. Легко проводят слоговой анализ и синтез слова. Могут проанализировать речевой поток, вычленяя в нём предложения и графически записывая их. Многие дети владеют механизмом чтения. Детей с низким уровнем развития фонематического восприятия и готовности к обучению грамоте нет, а 35% воспитанников показали высокие результаты. Наблюдая за детьми в процессе образовательной деятельности, я заметила, что даже «неусидчивые» дети стали внимательными, легко понимают и запоминают новый материал, проявляют активность. Кроме того, проведя опрос детей и проанализировав полученные ответы, я узнала, что 94% детей любит игры с моделями звуков, слогов, слов и предложений. Результаты обследования детей педагогом психологом свидетельствуют о том, у 100% детей развита фонетико-фонематическая сторона речи. Беседуя с учителями, родителями воспитанников после поступления их в первый класс я узнала, что у детей сформированы все умения и навыки, необходимые при обучении грамоте. Они умело используют их в чтении и письме, легко справляются с заданиями в классе и дома, не испытывают трудностей. Подводя итог проделанной мною целенаправленной и систематической работы, я сделала выводы:
использование метода наглядного моделирования в процессе развития фонематического восприятия и подготовки дошкольников к обучению грамоте вызывает интерес детей к сложному материалу, облегчает и ускоряет процесс его усвоения и запоминания, даёт возможность в течение 30 минут поддерживать работоспособность даже у детей с неустойчивым вниманием, помогает детям усвоить навыки звуко слогового анализа и синтеза слова, анализа и синтеза предложения, активизирует самостоятельность мышления, формирует приёмы работы с памятью, формирует умение детей видеть главное, систематизировать знания. Это свидетельствует о том, что метод наглядного моделирования помогает развитию фонематического восприятия и подготовке дошкольников к обучению грамоте, делает эти процессы интересными, увлекательными для детей, позволяет достигать устойчивых положительных результатов. 
III. ЗАКЛЮЧЕНИЕ. 
Поиск новых путей повышения результативности работы по развитию связной речи и интереса к познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста дал мне возможность определить средство оптимизации данного процесса. Этим средством является технология моделирования, поскольку она позволяет достигать устойчивых положительных результатов, что подтверждается данными диагностики: дети свободно анализируют языковой материал и синтезируют языковые единицы в соответствии с законами и нормами языка. Эти умения и навыки важны при обучении детей чтению и письму в школе. Поэтому я советую воспитателям и родителям детей дошкольного возраста использовать технологию моделирования.
 Итогом систематической работы по развитию связной речи и интереса к познавательно-исследовательской деятельности с помощью моделирования является то, что дети к концу подготовительной группы составляют развёрнутые рассказы, пересказывают литературные произведения, сочиняют собственные, хорошо усваивают построение грамматических конструкций, понимают значение глаголов, категорий существительных и прилагательных.
Также эффективность проводимой нами работы подтверждают следующие результаты:
1. Дети стали более активны в речевом общении, отвечают на вопросы, сами задают вопросы.
2. Научились проявлять творческую активность, самостоятельность.
3. Научились обследованию предметов, выделению их основных признаков.
4. Научились составлять описательные рассказы об игрушках, предметах, временах года.
5.Речь воспитанников стала более насыщенной синонимами, дополнениями.
6. У детей улучшилась память, внимание стало более устойчивым.
Используя методы моделирования, я твёрдо убеждена, что они дают положительные результаты. (Таблица №1). Технология моделирования оказалась эффективной и при составлении рассказов-описаний.
Анализ результатов работы показал, что дети, с которыми на протяжении года велась целенаправленная работа, стали более активно проявлять любознательность, задавать вопросы взрослым и сверстникам. Дети учатся устанавливать причинно-следственные связи, самостоятельно придумывают объяснения явлениям природы и поступкам людей, то есть делают пусть небольшие, но умозаключения.
Дети достаточно хорошо владеют устной монологической речью, у них складываются предпосылки грамотности.

На данном изображении отображены такие составляющие, как произвольное внимание, самоконтроль, целеполагание, формирование словесно-логического мышления. Именно на них я делала акцент в своей деятельности. И по итогу педагогического наблюдения и сравнения моей группы (экспериментальной) с группой на параллели (контрольной) могу сказать, что использование моделирования в образовательном процессе помогает развить произвольное внимание, самоконтроль, целеполагание и логику – это одни из основополагающих компонентов успешного обучения в школе.

Результативность
[image: ]
Дети на пороге школьной жизни умели самостоятельно выполнять задания, свободно высказываться, слушать друг друга, дополнять, обобщать, замечать ошибки и исправлять их, строить полные предложения, составлять рассказы, сказки, загадки, придумывать и фантазировать, легко пересказывать разнообразные тексты. 
Таким образом, можно сделать, что чем раньше мы будем развивать речь, используя технологию моделирования, тем лучше подготовим их к школе, так как именно речь является важным показателем умственных способностей ребёнка и готовности его к школьному обучению.
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