Современные технологии и методики по развитию связной речи у детей с ТНР
В дошкольном обучении большое значение приобретает формирование и развитие монологической речи как важнейшего условия полноценного усвоения знаний, развитие логического мышления, творческих способностей и других сторон психической деятельности. Особое внимание в формировании связной речи необходимо уделять при проведении коррекционной работы с дошкольниками, имеющими общее речевое недоразвитие. У детей с ТНР наблюдается значительное отставание в формировании навыков описательно-повествовательной речи. Серьезные затруднения возникают у таких детей при пересказе и составлении рассказов по наглядной опоре (серии сюжетных картинок). Целенаправленное формирование связной речи потребовало углубленного исследования различных методик известных ученых.

Методика развития связной  речи у детей с системным недоразвитием речи В.К. Воробьевой. Эта методика применяется в логопедической работе к детям с общим недоразвитием речи III уровня младшего школьного возраста для формирования связной речи с помощью картинно-графических  планов и сенсорно графических схем.

Суть методики – формирования действий по усвоению внутренней и внешней программы связного речевого сообщения на этапе материализованного действия. Прослеживается цепное содержание в повествовательных текстах. В основе цепного типа текста лежит структурно-семантическая организация предложений, которая обеспечивает их последовательную передачу линейно, по цепочке. При написании наглядного образа смысловой связи предложений, В.К. Воробьевой был применен модифицированный способ записи в виде графической схемы. Состоит схема в виде предметно-постановочной таблицы из квадратов и стрелок, которые расположены вертикально. Квадратами в таблице обозначены предметные компоненты мысли: субъект и объект (предметные картинки; слова, записанные на карточках). Стрелкой обозначен предикат, выраженный глагольным словом. Постепенно детям дается понятие, что предложение можно поменять. Методика развития связной речи В.К. Воробьевой, у детей формирует алгоритм учебных действий. Учит последовательно вычленять и осознавать те компоненты текста правила, которые являются релевантными для его опознания, или те компоненты, которые руководят учебным поведением детей в процессе их применения (тексты орфографических правил). Возможность широкого применения представленной методики обусловлена тем фактом, что связная речь является не только самостоятельной формой речевого общения, но и средством обучения детей и средством осуществления контроля за их знаниями.

Методика В.П. Глухова по формированию связной речи предполагает систему обучения рассказыванию детей в несколько этапов: составление высказываний по наглядному восприятию, воспроизведение прослушанного текста, составление рассказа-описания, рассказывание с элементами творчества (по аналогии, на заданную тему и др.).

Каждый вид обучения рассказыванию у В.П. Глухова реализуется путем различный занятий: занятия по пересказу, занятия по обучению рассказыванию по картинам, занятия по обучению описанию предметов, занятия по обучению рассказыванию с элементами творчества.

1. Занятие по пересказу. Обучение пересказу способствует обогащению словарного запаса, развитию восприятия, памяти и внимания.

При обучению пересказу в ряде случаев можно использовать «иллюстративное панно» с красочным изображением обстановки и основных деталей, с которыми связано развитие сюжетного действия произведения. Иллюстрирование проводится с помощью плоскостных фигурок персонажей и предметов, перемещаемых на панно. Для повышения интереса к занятиям, развития восприятия и вербальной памяти, а также речемыслительной деятельности детей В.П. Глухов рекомендовал использование диафильма. Один из вариантов структуры такого занятия предполагает: предварительное чтение текста; просмотр диафильма в сочетании с прослушиванием текста; просмотр кадров, сопровождаемый ответами детей на вопросы; пересказ текста по фрагментам.

2. Обучение рассказыванию по картинкам

Методика обучения по рассказыванию по картине строится с учетом отмечаемых у детей  с общим недоразвитие речи речевых нарушений и особенностей психического и познавательного развития.

Занятия по различным видам картин включает ряд общих элементов: подготовку детей к восприятию содержания картин; разбор содержания картины; обучение детей составлению рассказа; анализ детских рассказов.

При обучении рассказыванию по картине используются следующие методические приемы: образец рассказа педагога по картине или ее части, направляющие вопросы, предваряющий план рассказа, составление рассказов по фрагментам картины, коллективное составление рассказа детьми. Коррекционно-логопедическая работа на занятиях по картинам включает формирование грамматически правильной речи, развитие фразовой речи, обогащение словаря и проводится с учетом особенностей конкретного картинного материала в соответствии с задачами каждого периода обучения. 
3. Обучение описанию предметов

В. П. Глухов ставит следующие задачи:

- формирование умений выделять существенные признаки и основные части предметов;

- формирование обобщенных представлений о построении рассказа-описания предмета;

- овладение языковыми средствами, необходимыми для составления описательного рассказа.

При проведении подготовительных упражнений главное внимание  уделяется  развитию у детей сенсорного восприятия, навыков элементарного анализа воспринимаемого предмета, а также формированию установок на использование детьми фразовой речи при ответах на вопросы педагога. Даются упражнения на узнавание предмета по его описанию, сравнение предметов по основным признакам, упражнение на составление словосочетаний и предложений с опорой на зрительное и тактильное восприятие предмета.

Работа по развитию у детей грамматически правильной речи на занятиях по описанию предметов включает: систематические упражнения в правильном употреблении словоформ; усвоение детьми практических навыков словоизменения; упражнения в правильном построении предложений; активизацию и обогащение словарного запаса; формирование навыков контроля за построением высказываний.

4. Обучение рассказыванию с элементами творчества.

Творческое рассказывание максимально приближает школьника к тому уровню монологической речи, который потребуется ему в дальнейшем.

Составление творческого рассказа предполагает умение связно и последовательно отображать в речи те или иные события, а также наличие у детей представлений о некоторых правилах построения рассказа-сообщения. Данные виды занятия способствуют повышению уровня речевого развития. Речь детей становится более осознанной и более произвольной, т.к. предложенные задания требуют не только наглядно-образного, но и словесно-логического мышления. Дети овладевают языковыми средствами, на основе которых возможно построение связных, законченных высказываний. Методика Глухова В.П. предназначена для дошкольников с ОНР III уровня, но ее элементы могут быть применены для логопедической работы, направленное на развитие связной речи у младших школьников с ОНР III уровня.

Далее рассмотрим методику к проведению занятий по связной речи Т.А. Ткаченко.

К началу обучения значительное большинство детей с ОНР способны к пересказу коротких текстов, составлению рассказов по сюжетным картинкам, наблюдаемым действиям и пр. – то есть к связным высказываниям.  Высказывания значительно отличаются от связной речи детей с нормой речевого развития.

Т.А. Ткаченко рекомендует логопеду от репродуктивных форм связной речи (пересказ, заучивание) следует переходить к ее инициативным формам. К ним относится творческое рассказывание, которое в коррекционной педагогике считается наиболее сложным.

Ткаченко  предлагает использовать следующие виды:

1. Добавление в рассказ предшествующих либо последующих событий

2. Составление рассказа, аналогичного данному

3. Составление рассказа с включением объектов

4. Придумывание рассказа про знакомого героя

5. Составление рассказа по его названию

6. Придумывание рассказа по нескольким опорным словам

При пересказе с использованием серии сюжетных картинок вспомогательными средствами являются текст, дающий детям необходимое лексико-грамматическое наполнение речи, а также зрительная наглядность. В пересказе по опорным сигналам используются схематические картинки. Составление описательного рассказа, для которого ребенку приходится выделить качества предмета или объекта, установить последовательность изложения, а также удерживать её в памяти, вызывает немало затруднений у школьников. Разработаны схемы, позволяющие решить эти проблемы и, следовательно, существенно облегчить детям данный вид рассказывания. Ткаченко рекомендует добиваться от детей нескольких вариантов ответа на поставленный вопрос. Выбор одной, наиболее точной, емкой, грамотной и структурно доступной фразы из нескольких, создает у детей дух соревнования, повышает их интерес к занятию и привлекает внимание воспитанников к конструкции предложений, составляющих рассказ. Радостное, заинтересованное, восторженное отношение взрослого удивительно помогает самому застенчивому и неуспевающему школьнику. И наоборот: напряженное, недовольное выражение лица педагога может парализовать выступление самого способного ребенка.

Интересна методика А.Г. Зикеева, которая предназначена для детей с тяжелыми нарушениями речи. В своей методической работе Зикеев  рассматривает изучение связной устной и письменной речи. При обучении связной речи следует обращать особое внимание ее содержательной стороне, т.е. анализу смысловой информации, соответствию идее, замыслу высказывания, логической стройности, развернутости речи, хотя реализация этих свойств связной речи неотделима от владения средствами их выражения. В развитии связной речи большую роль играют сочинения по серии сюжетных картин. Они определяют тему, помогают вычленить общий замысел художника, регламентируют содержание и раскрывают последовательность сюжета, т.э. создают оптимальные условия для составления связного текста. Важным этапом в формировании связной речи является овладение умением собирать и систематизировать материал. В системе обучения языку проблема развития связной устной речи является первоочередной. А.Г. Зикеев рассматривает различные формы работы над устной связной (монологической) речью. Это, однако, не только не снимает необходимости работы над диалогической речью, но, наоборот, формирование диалогической речи, начатое на 1-ой ступени обучения, должно быть продолжено. В школах для детей с ограниченными речевыми возможностями при работе над устными выступлениями учащихся требуется их тщательная подготовка и соблюдение определенной последовательности. На первом этапе учащиеся воспроизводят текст, выученный наизусть. Логопед обращает внимание на произносительную и интонационную сторону речи, на ее грамматическое оформление. На втором этапе это самостоятельно подготовленные устные высказывания: пересказы прочитанного или услышанного текста с изменением содержания или языковой формы, рассказы на различные темы с подготовленным планом, набросками, рисунками, картинами. На третьем этапе это неподготовленные высказывания по теме, данной логопедом, по прочитанному в классе тексту, описание новой картины, передача содержания диафильма, учебного фильма.

Методика Е.В. Мазановой.

Огромную роль в формировании умения строить связные высказывания принадлежит работе над текстом. В ее методике по тетради «Аграмматическая форма дисграфии»,  представлено множество заданий по распространению и сокращению текста (и, соответственно, подробному и сжатому пересказу), воссозданию текста по его плану. Очень полезны данные здесь задания по конструированию повествовательного сообщения. Здесь же предлагается работа по анализу текста. Вот некоторые виды конкретных заданий:

- составить текст по плану

- составить рассказ по его началу

- составить текст по опорным словам

- составить текст по данному концу

- передать содержание какого-либо стихотворения своими словами.

Таким образом, задания постепенно усложняются, и выполнение их в определенной последовательности позволяет реализовать один из основных принципов развития связной речи – от ситуативной ее формы к контекстной.

Сходна методика Е.В. Мазановой с методикой Л.Н. Ефименковой, которая систематизировала приемы по развитию связной речи с ОНР. Вся коррекционная работа делится на три этапа. На каждом этапе проводится работа по развитию словаря, фразовой речи и выходу в связную речь. Формирование связной речи – основная задача третьего этапа. Работа начинается с понятия  о слове, о связи слов в предложении. Основной задачей работы с детьми III уровня речевого развития является формирование связной речи. Начинается работа с пересказа (подробного, выборочного, творческого). Любому виду пересказу должен предшествовать анализ текста с точки зрения смысловой и выразительной. Это поможет детям овладеть всеми причинно-следственными отношениями, без чего правильный пересказ невозможен. Упражнения в творческом пересказе граничит с составлением устных сочинений. Здесь концентрируется наблюдательность, память, творческое воображение, логическое и образное мышление, находчивость, умение увидеть общее в частном. Затем ученики осваивают умение составлять рассказы по серии картинок, по сюжетной картинке, по опорным словам, по предложенному плану. Особенность данной системы работы являются то, что, последовательно применяя этапы обучения, удается формировать связную речь у тех детей, которые изначально не владели развернутыми смысловыми высказываниями.

Методика А.В. Ястребовой. В первом классе цели совершенствование умений и навыков построения связного высказывания, такие как сообщение, побуждение к действию, получение информации, обсуждение, обобщение, доказательства, рассуждение  реализуется в определенной последовательности:

1. Формирование практических представлений о тексте

2. Развитие умений и навыков анализировать текст

3. Развитие умений и навыков построения самостоятельного связного высказывания

Во втором-четвертом классах, продолжается формирование практических представлений о тексте. Развитие умений и навыков узнавать существенные признаки связного высказывания осуществляется путем сравнения. Также, в процессе занятий по формированию связной речи большое внимание уделяется работе над планом. Дети учатся: определять тему высказывания, отделять главные мысли от второстепенных, строить собственные сообщения в логической последовательности.

Перечисленные виды упражнений, А.В. Ястребова, рекомендуя их логопеду, хотела тем самым еще раз показать связь логопедических занятий с программой обучения родному языку и вместе с тем оттенить специфику коррекционной работы. Таким образом, в представленных методических работах разработаны этапы работы по формированию связной речи. В которых организация обучения детей с общим недоразвитием речи предполагает формирование умений планировать собственное высказывание, самостоятельно ориентироваться в условиях речевой ситуации, самостоятельно определять содержание своего высказывания. У детей закрепляются и становятся устойчивыми навыки самостоятельной работы. Они овладевают умением сравнивать и обобщать. Умеют вербализовать производимые учебные действия и отдельные виды деятельности в форме развернутых связных высказываний. У детей формируется готовность к социальному взаимодействию.

