Тема: Создание  доступной образовательной среды для учащегося с РАС. Взаимодействие тьютора и учителя. Слайд1
 	Сегодня современная школа живёт в совершенно новых условиях. Её приоритет – качественное образование. С введением ФГОС особую значимость приобретает проблема создания доступной образовательной среды для  обучающихся. 
Что мы понимаем под созданием доступной образовательной среды?
Это не только изготовление пандусов, поручней и спец. приспособлений. Это и кадры, и программно-методическое обеспечение, и умелое взаимодействие с родителями. Слайд 2
Вашему вниманию хотим представить опыт работы в этом направлении.
Я-  Рачева Светлана Борисовна, тьютор, осуществляю индивидуальное сопровождение учеников  2 «А» класса  в МБОУ «Школа №7 для обучающихся с ОВЗ» г. Березники. И учитель начальных классов Терещук Елена Леонидовна. В классе есть дети с  диагнозом расстройства аутического спектра и статусом ребёнка-инвалида.
[bookmark: _GoBack] Проблема  создания доступной образовательной среды для  обучаещегося с ОВЗ особенно актуальнрой стала для нас в 2016-2017 учебном году, когда тьюторант  начал обучение в 1 классе. 
На начальном этапе мы познакомились с семьёй ученицы. СЛАЙД 3 Изучили документацию: личное дело, медицинскую карту, подробно изучили заключение ГПМПК. Учитель, специалисты провели первичную диагностику, на основе которой была составлена психолого-педагогическая характеристика. В ходе обследования мы выяснили, что ученица может общаться с ограниченным кругом людей. Она не вступает в контакт со взрослыми и детьми. Эмоциональный фон не стабильный. Ей требуется постоянная помощь взрослого. У девочки высокая степень тревожности,  утомляемость, низкая работоспособность. Ученице постоянно необходимо уединение,  её утомляет большое количество людей.
Учитывая особенности, интересы и индивидуальные  способности ребёнка-инвалида, совместно с коллегами разработали СИПР (индивидуальную образовательную программу), Слайд 4 которая базируется на основной образовательной программе, но при этом учитывает возможности, потребности и психофизиологическое состояние конкретного ребёнка.
Адаптация девочки к школьному обучению проходила очень тяжело. В сентябре ученица  посещала только два урока. Она отказывалась от деятельности, закрывала лицо руками, кричала, убегала из класса, ложилась на пол.
 Для создания комфортных условий пребывания ребёнка в школе  были приобретены мягкий коврик для отдыха, домик для уединения. Слайд 5
Во второй четверти учебная нагрузка была увеличена до трёх уроков. В третьей четверти девочка находилась в школе полный учебный день - 4-5 уроков. Она с желанием ходила в школу, её поведение стало более адекватным, уменьшилось проявление негативных реакций. Тьюторант выполняла все задания,  работала у доски, овладела навыками чтения и письма.  Слайд 6
Начала общаться с тьютором и учителем в классе, но характер общения-сдержанный. Выполнив задание, показывала работу тьютору, произнося «Молодец!» Для девочки очень важно, чтоб её поддержали и похвалили.
Дети с диагнозом РАС  требовательны к определённому распорядку дня. Для них важно, чтобы последовательность привычных действий соблюдалась регулярно, изо дня в день. Ученица, приходя в школу, всегда задаёт тьютору  вопрос:  «А потом?» Я в устной форме разъясняю ученице план на день и подкрепляю его карточками-алгоритмами. Слайд 7
Перед началом занятий мы вместе рассматриваем алгоритм-расписание дня. Слайд 8 Карточки располагаю заранее последовательно, включая алгоритмы предстоящих уроков, приём пищи, уход домой. Данная форма работы помогает ребёнку настроиться на выполнение запланированной деятельности, самоорганизует девочку. Она с удовольствием убирает карточку по мере того, как данный вид деятельности ею пройден. Для ученицы важно самой убрать карточку, она тем самым осмысливает, что данный этап пройден и  что предстоит делать в дальнейшем. По мере овладения ребёнком навыками письма и чтения, мы меняли и карточки-схемы. Карточки оставили те же, но к графическим рисункам мы добавила письменное обозначение видов деятельности «математика», «обед» и т.п. Слайд 9
      Тьюторант воспринял данное дополнение положительно. Она с удовольствием рассматривает картинки-схемы и читает подписи к ним. Помимо карточек-схем большое внимание уделяем и словесным инструкциям. Утром для ученицы приветствие со словами «Здравствуйте» является не только правилом хорошего тона  и вежливости, но и сигналом о том, что наступило начало дня, прощание со словами «До свидания» для девочки служит символом для окончания дня и ухода из школы домой. После окончания дня мы провожаем тьюторанта в школьную раздевалку, где её встречает мама.  Если день прошёл удачно и у девочки не было отклонений в поведении, то она сама говорит маме: «Всё нормально!» Так ребёнок сам себе даёт оценку, что очень важно для её развития.
      К сожалению, до сих пор в поведении девочки наблюдаются аффективные вспышки. Все ньюансы положительного и негативного поведения  тьюторанта мы фиксируем в дневнике наблюдений. Записи в дневнике ведём ежедневно. Этот документ позволяет увидеть малейшие изменения в развитии тьюторанта. 
Слайд  10              
      Дневник помогает вести диагностику, делать выводы о том, какие приёмы в работе с ребёнком более удачны, какие ситуации вызывают у ученицы негативные проявления, как девочка взаимодействует со сверстниками. Записи в дневнике регулярно прочитываются не только учителями, специалистами, но и родителями девочки. В дневнике отражены успехи ученицы по формированию у неё БУД.  С тьюторантом работаем над формированием личностных учебных действий (осознанием себя как ученика, самостоятельное выполнение учебных действий, понимание личной ответственности за свои поступки.)
        Особое внимание для детей с РАС в формировании БУД имеет аспект развития коммуникативных учебных действий. Он включает следующие умения: вступать в контакт и работать в коллективе (учитель-ученик, ученик-ученик, ученик-класс), взаимодействовать с одноклассниками и учителем, обращаться за помощью и принимать помощь. Коммуникативные учебные действия  у девочки сформированы частично. Развитию навыков коммуникации уделяем огромное значение в своей работе. Проводим  с девочкой беседы «Ты –ученица», рассматриваем с ней иллюстрации о школе, фотографии, презентации на темы «Твои одноклассники», «Праздники в школе» и т.д. Привлекаем тьюторанта  для участия в инсценировках сказок. Слайд 11
     Девочка очень любит перевоплощаться, ей нравится примерять шапочки-маски героев сказок, участвовать с детьми в мини-спектаклях, она с удовольствием наряжается, смотрится в зеркало. Наблюдения показывают, что девочка постепенно начинает овладевать коммуникативными действиями. Если в 1 классе она проявляла агрессию по отношению к одноклассникам, то сейчас проявляет инициативу и включается в совместные игры «Паровозик», «Самолёты» и т.д. она  начала вступать в диалог с одноклассниками: Говорит: «Смотри, красиво получилось!» Слайд 12
      Продолжается работа над развитием регулятивных учебных действий. С перемены со звонком заходит в класс, перед началом урока встаёт около парты, выходит к доске.
     Совместно с учителями и специалистами мы организуем разноплановую внеурочную деятельность с участием тьюторанта и его родителей. (Слайд 13)
Участие в праздниках:
· День знаний
· Праздник Осени
· Мама, папа я, спортивная семья
· А, ну-ка, бабушки, а ну-ка, дедушки
· Новый год. Посещение театра с просмотром спектакля «Дюймовочка»
· Коляда;
· 8 марта. Концерт для мам;
· Чаепития в классе
· Консультации н: «Формирование форм адекватного учебного поведения ребёнка с РАС»
· Беседы  н: «Организация деятельности ребёнка в период весенних каникул»
· Участие в семейном фестивале «МамаПапаЛандия»
· Участие в мастер – классе «Очумелые ручки», где ребёнок совместно с  мамой изготовил символ Нового года – петушка.
· Семья  участвовала  в школьном конкурсе – презентаций «Один день из жизни папы» Диплом 1 место (Слайд 14)
· Школьный конкурс стенгазет «Папа, мама, я – семья» Диплом 2 место
· Участие в краевом конкурсе «Давай раскрасим вместе мир» участники
Родители принимают активное участие во внеурочных мероприятиях.
   И в заключении, мы хотим сказать, что все дети, имеющие особые образовательные потребности, обусловленные особенностями их развития, имеют возможность получить образование. 
        Чем тяжелее нарушения развития учащегося, тем больше возрастает составляющая жизненных компетенций при создании доступной образовательной среды.

