Особенности формирования оптико‑пространственных навыков у детей 
дошкольного возраста с речевыми нарушениями (ОНР).

В настоящее время проблема изучения состояния оптико-пространственных функций у детей является одной из самых актуальных в связи с тем, что недостаточное развитие данных функций может в будущем явиться причиной неуспеваемости ребенка в школе.
Оптико-пространственные представления являются необходимым условием социальной жизни человека, формой отражения окружающего мира, фактором успешного познания и активного преобразования действительности. Свободное оперирование оптико-пространственными образами является тем фундаментальным умением, которое объединяет разные виды деятельности.
Развитие оптико-пространственных функций у детей с недоразвитием речи подчиняется тем же закономерностям, что и при нормальном развитии, однако этот процесс осуществляется медленнее, в более поздние сроки и с отклонениями из-за особенностей психического развития данной категории детей.
Изучение оптико-пространственных функций детей с общим недоразвитием речи выявляет у них определенное качественное снижение уровня развития психических процессов и расширенный диапазон индивидуальных различий по сравнению с возрастной нормой. Необходимость развития данных функций у детей с речевым недоразвитием не вызывает сомнений, особенно это нужно делать на начальных этапах коррекционной работы с детьми.
Важность изучения оптико-пространственных функций у детей с общим недоразвитием речи определяется наличием многочисленных трудностей при создании пространственных образов и оперировании ими у детей данной категории, а также недостаточная изученность данной проблемы в настоящее время определяют актуальность темы нашего исследования «Формирование оптико-пространственных ориентировок у старших дошкольников с общим недоразвитием речи».
       Развитие оптико-пространственных функций у детей базируется на фундаментальных исследованиях Т.В. Ахутиной , Л.Г. Выготского , А.Р. Лурия , Л.С. Цветковой  и др., рассматривающих высшие психические функции как сложные системы, имеющие многоуровневые иерархические строения. Так как тесно связанны друг с другом речевые и зрительные компоненты, каждый из которых имеет особое значение для формирования определенных операций оптико-пространственных представлений (Л.С. Цветкова).
Изучавшие пространственное восприятие и ориентировку в пространстве исследователи (Б.Г. Ананьев , М.А. Еливанова Н.Я. Семаго и др.) установили, что несформированность восприятия пространства к концу дошкольного возраста является одной из причин, вызывающих затруднения при овладении детьми школьными навыками.
И.М. Сеченов неоднократно подчеркивал, что главная роль в восприятии пространства, в правильной оценке предметов, окружающих нас, принадлежит зрению и осязанию. Взаимодействие зрения и осязания создает необходимые условия для развития пространственной ориентации. 
В развитии пространственной ориентации, как утверждает Н.И. Голубева, большая роль принадлежит зрению. В течение первого года жизни ребенка зрительное восприятие проходит большой и сложный путь своего формирования и развития. От безусловно-рефлекторной реакции на сильный свет оно развивается к более полному зрительному восприятию предмета. Автор отмечает, что формирование и развитие зрительно-пространственного различения идет по принципу установления условно-рефлекторных связей под воздействием окружающей среды, при постоянном участии взрослого, создающего условия для этого развития. 
В.С. Мухина отмечает, что первоначальные представления о направлениях пространства связаны с восприятием ребенком собственного тела, которое является для него центром, «точкой отсчета», по отношению к которой ребенок только и может определять направления. Получение представлений о собственном теле начинаются через тактильные ощущения, с ощущения напряжения и расслабления мышц, ощущения взаимодействия тела с внешним пространством. На протяжении всего дошкольного возраста происходит развитие навыков ориентировки в пространстве. Ребенок познает пространство по мере того, как сам им овладевает.
Д.Б. Эльконин отмечает, что ребенок в 3 месяца начинает следить за предметом, который находится на расстоянии 4-5 м. По мере развития механизма фиксации взора формируются дифференцированные движения головы, корпуса тела, изменяется само положение ребенка в пространстве. И уже в 9 месяцев ребенок может следить за предметом, движущимся по кругу. Такой процесс ведения движущегося предмета на разном расстоянии свидетельствует о том, что уже на первом году жизни ребенок начинает осваивать глубину пространства. В период с 6 до 10 месяцев следит за предметами, которые двигаются по кругу, в этот период времени ребенок овладевает глубиной окружающего пространства.
Изучаемая проблема является актуальной на сегодняшний день, так как число детей с нарушением оптико – пространственных ориентировок растет с каждым годом. По причине нарушения ориентировки на себе, на человеке, любых оьектах, ребенок не может выделять различные стороны обьектов.
Можно выделить следующие особенности оптико-пространственных функций у дошкольников с общим недоразвитием речи: низкий объем зрительной памяти; затруднения в ориентировке в схеме собственного тела, определении направлений в пространстве относительно себя и в пространственном отношении между предметами, при узнавании предметов по контурным изображениям, по наложенным друг на друга изображениям и при составлении картинки из частей.
Необходимо проводить специальные дидактические игры, упражнения, игры – занятия, чтобы привлечь внимание детей данного возраста к пространственному расположению предметов, с целью накопления элементарных, но систематизированных знаний о пространственном расположении предметов в условиях специально организованной дидактической среды (с помощью игрушек) и в реальной обстановке.
У детей с общим недоразвитием речи развитие зрительно-пространственных функций значительно отстает, по сравнению с детьми без речевых нарушений. Так первичное речевое недоразвитие у дошкольников с общим недоразвитием речи препятствует своевременному формированию пространственных ориентировок и представлений. Анализ методических аспектов формирования оптико-пространственных функций у старших дошкольников с общим недоразвитием речи показал, что проблема недостаточно изучена в современной логопедии.
Формирование оптико-пространственных функций у старших дошкольников с общим недоразвитием речи будет эффективным при отборе содержания дошкольного образования для детей с общим недоразвитием речи в процессе комплексного решения задач коррекционноразвивающего обучения, интегрирующего знания о пространственных характеристиках и взаимодействии участников педагогического процесса в ходе реализации задач по формированию оптико-пространственных представлений.
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