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Введение
Одной из ведущих современных тенденций в образовании России, является рост доли детей с тяжелыми комплексными нарушениями, нуждающихся в создании максимально развернутой системы специальных условий обучения и воспитания.  Эта категория представляет очень разнородную группу по своим сенсорным, двигательным, речевым, эмоциональным и интеллектуальным возможностям. Это обусловлено тем, что у каждого такого ребенка особым образом могут сочетаться нарушения разных функций, возникшие в разное время и по-разному выраженные.
По различным данным отечественных и зарубежных специалистов, в настоящее время 25—30% школьников с нарушениями слуха могут быть отнесены к детям с комплексными  нарушениями в развитии, имеющим два и более органических нарушения. Психическое развитие детей с нарушениями слуха и интеллекта по сравнению с неслышащими и тугоухими детьми без комплексных нарушений происходит замедленно, наблюдается отставание в развитии познавательных процессов, формировании детских видов деятельности, медленно развивается речь. У многих детей отмечаются нарушения поведения, значительно осложняющие проведение коррекционно-воспитательной работы. У детей с комплексным нарушением слуха и интеллекта наблюдается нарушение всех компонентов продуктивной деятельности.
Принятый в нашей стране закон «Об образовании» признал на государственном уровне право всех детей на образование. Дети, которых еще совсем недавно было принято относить к необучаемым, все чаще стали попадать в учреждения системы образования. А это означает, что современная школа должна дифференцированно подходить к категории детей с ОВЗ, то есть, определять и создавать условия для обучения детей данной категории, но и обеспечивать их психологическое сопровождение на всех возрастных этапах.
Исследования в области сурдопсихологии и олигофренопсихологии (Л.С.Выготский, Г.Л.Выгодская, А.А.Катаева, Т.И.Обухова, Н.Д.Шматко Л.П. Назарова, И.Я. Темкина, Е.П. Кузьмичева, Э.И. Леонгард, Т.А. Власова, И.Г. Багрова, Л.И.Тигранова, М.Ф.Титова, Л.С. Томошюнене, М.С.Певзнер, Г.П.Бертынь, Н.Ю.Донской и др.) свидетельствуют о том, что раннее включение детей с нарушением слуха и интеллекта в систему коррекционно-развивающего обучения и воспитания приводит к тому, что они оказываются более состоятельными к овладению способами восприятия окружающего мира, способами общения и продуктивными видами деятельности, познают сферу эмоционального и социального развития и достаточно активно включаются в нее.
Но в настоящее время обучение данной категории детей по программам, рассчитанным на работу со слабослышащими детьми без дополнительных нарушений,  оказывается недостаточно эффективным, так как дети с комплексными нарушениями имеют иной исходный уровень развития и другие темпы развития в процессе коррекционного обучения. Продуктивная деятельность оказывает значительное воздействие на развитие психики ребенка, т. к. необходимость создания продукта теснейшим образом связана с развитием его когнитивных процессов, эмоционально-волевой сферы, умений и навыков. Поэтому очень важно для детей данной категории проведение своевременной коррекции этого вида деятельности.
Актуальность исследования обуславливается тем, что в специальной литературе представлены лишь единичные данные, не решающие всего круга вопросов, связанных с проблемой продуктивной деятельности, не раскрывающие многих ее аспектов. При этом отсутствуют подобные исследования в отечественной сурдопедагоги, в особенности применительно к развитию детей с комплексными нарушениями.	
Цель исследования:  выявить особенности  развития   продуктивной деятельности детей с нарушенным слухом и сниженным интеллектом.
Объект исследования: продуктивная деятельность младших школьников с нарушенным слухом и сниженным интеллектом.
Предмет исследования: психолого-педагогические условия развития продуктивной деятельности младших школьников с нарушениями слуха и интеллекта.
Гипотеза исследования состоит в предположении, что развитие продуктивных видов деятельности младших школьников с комплексным нарушением слуха и интеллекта будет проходить успешно при соблюдении следующих условий:
-	временные границы проведения продуктивной деятельности должны быть четко определены в виду психологических особенностей внимания детей с нарушениями слуха и интеллекта;
-	цель продуктивной деятельности должна предъявляться ребенку в доступной слухоречевой форме;
-	задача должна быть посильной и понятной для ребенка;
-	речевой материал, предъявляемый в ходе продуктивной деятельности, должен быть актуальным, обязательным условием является его демонстрация в наглядной и устной формах.
Задачи    исследования:
1. Проанализировать теоретические  источники   по проблеме исследования.
2. Подобрать и апробировать методики для диагностики уровня развития продуктивной деятельности детей с нарушенным слухом и сниженным интеллектом.
3. Выявить  особенности  развития  продуктивной деятельности у детей  младшего школьного  возраста  с  нарушенным слухом и сниженным интеллектом.    
4. Разработать  и апробировать программу развития продуктивной деятельности у детей  младшего школьного  возраста  с  нарушенным слухом и сниженным интеллектом.    
Теоретико-методологическую основу исследования составили:
1. Фундаментальные положения культурно-исторической теории Л.С. Выготского о развитии психики ребенка, включая идеи о зонах ближайшего и актуального развития, о необходимости разработки обходных путей в обучении; 
2. Современные научные подходы к проблеме комплексных нарушений (Л.И.Тигранова, М.Ф.Титова, Л.С.Томошюнене, М.С.Певзнер, Г.П.Бертынь, Н.Ю.Донской и другие ученые).
3. Традиционные научные представления о стратегии и тактике оказания коррекционно-педагогичсской помощи детям с нарушенным слухом (И.Г. Багрова, P.M. Боскис, Т.А. Власова, O.A. Денисова, И.В. Королева, Б.Д. Корсунская, Е.П. Кузьмичева, О.И. Кукушкина, Э.И. Леонгард, H.H. Малофеев, Е.А. Малхасьян, Н.М. Назарова, Л.П. Носкова, Т.В. Пелымская, Г.Н. Пенин, Ф.Ф. Pay, Е.Г. Речицкая, Н.Ф. Слезина, Г.Д. Тарасова, Н.Д. Шматко, Е.З. Яхнина и др.); 
В своей работе я использовала три группы методов:
1.	Теоретические:  изучение психолого-педагогической литературы, её анализ и синтез, составление библиографии, реферирование, конспектирование, цитирование.
2.	Эмпирические: изучение психолого-педагогической документации, изучение и анализ изобразительной деятельности, эксперимент.
3.	Статические: математическая и статистическая обработка результатов.
Достоверность полученных результатов обеспечивалась использованием   взаимодополняющих методов, отвечающих предмету, целям и задачам исследования; применением методов математической обработки данных, позволяющей определить статистическую значимость полученных количественных данных в сочетании с их качественным анализом и сопоставлением данных с результатами других исследований. 
Исследование проводилось в три этапа:
Первый этап - поисково-теоретический. Он включает в себя изучение, выявление  особенностей  продуктивной  деятельности  младших школьников с комплексными нарушениями слуха и интеллекта на основе анализа  психологической  и педагогической литературы по данной проблеме; определение теоретико-методологической базы исследования;  формулирование  цели, гипотезы и задач исследования.
Второй этап - опытно-экспериментальный. На этом  этапе проводился эксперимент с применением анкетирования, тестирования, наблюдения.
Третий этап  – заключительно-обобщающий: проводился анализ, систематизация и интерпретация полученных в ходе исследования данных, подведение итогов экспериментальной проверки гипотезы исследования, формулировка выводов по проделанной работе, оформление исследования. 
Теоретическая  значимость  представленной  работы  заключается в том, что в ней рассмотрены особенности развития продуктивных видов деятельности младших школьников  с нарушенным слухом и интеллектом, рассмотрены технологии и формы развития продуктивных видов деятельности при работе с детьми данной категории.
Практическая значимость заключается в   разработке программы развития изобразительной  деятельности младших школьников с нарушенным слухом и интеллектом,  материалы  исследования  могут быть использованы  в учебно-воспитательном процессе. 
           Экспериментальной  базой  исследования стала  ГКС(К)ОУ I – II вида «Специальная (коррекционная) общеобразовательная
школа-интернат № 36 города Ставрополя»
          Дипломная  работа имеет следующую структуру: введение, две главы, заключение, список использованной литературы и  приложение.




Глава I. Теоретические основы изучения развития продуктивных видов деятельности младших школьников  с комплексными нарушениями слуха и интеллекта.
1.1 Психолого-педагогическая характеристика продуктивной деятельности
 
      Всестороннее развитие ребенка связанно с формированием различных видов деятельности, которые способствуют его личностному, познавательному, творческому, нравственному (воображение, мышление, память), эстетическому развитию. К таким видам деятельности относятся и продуктивные виды деятельности  детей.
      Рассматривая содержание понятия «продуктивная деятельность», важно обратиться к психологическим теориям деятельности. Это обусловлено тем, что само изучаемое нами понятие содержит слово «деятельность». 
Психологический словарь, дает следующее определение деятельности:  «деятельность – это динамическая система взаимодействий субъекта с миром, в процессе которых происходит возникновение и воплощение в объекте психического образа и реализация опосредованных им отношений субъекта в предметной деятельности» [35].
      Решение проблемы развития личности и ее способностей через конкретные виды деятельности дала теория единства сознания и деятельности С. Л. Рубинштейна. Он раскрыл деятельность не как абстрактную структуру, а применительно к конкретному индивиду, живущему в конкретных исторических условиях. В этой связи он писал, что «в деятельности человека, в его делах, практических и теоретических, психическое, духовное развитие человека не только проявляется, но и совершенствуется» [38]. 
      Другой известный отечественный психолог, занимавшийся проблемой деятельности, А. Н. Леонтьев отмечал, что в ходе развития субъекта отдельные его деятельности вступают между собой в иерархические отношения, которые и характеризуют личность, составляют ее ядро. При этом виды и формы деятельности в процессе жизни человека естественно развиваются. Однако это приводит, по его словам, не просто к расширению «каталога», а к центрированию их вокруг немногих, главнейших. Это и есть сложный процесс  развития личности, который имеет свои этапы, свои стадии [24].
      В зависимости от того, как человек осуществляет свою деятельность, воспроизводит ли ранее создававшееся или создает что-то новое, ее разделяют на репродуктивную и продуктивную. Репродуктивный тип деятельности заключается в том, что человек воспроизводит или повторяет уже ранее создавшиеся и выработанные приемы поведения или воскрешает следы от прежних впечатлений. Продуктивный тип деятельности характеризуется тем, что он, как писал Л. С. Выготский, «направлен на создание чего-то нового, все равно, будет ли это созданная творческой деятельностью какая-нибудь вещь   внешнего мира, или известное построение ума, или чувство, живущее и обнаруживающееся только в самом человеке» [5].
     Исходя из определения продукта как последнего этапа динамической структуры действия или деятельности, оформленного как вещь, идея или навык, можно вывести определение продуктивной деятельности. Это целенаправленное преобразование природной и социальной действительности, в результате чего исходный материал превращается в продукт, идею или навык [36].
      Продуктивные и репродуктивные элементы деятельности всегда тесно взаимосвязаны, поскольку репродуктивные элементы составляют основу продуктивной творческой деятельности, выступая как ее строительный материал. Новое складывается на основе ранее известного, причем последнее выступает в качестве строительного материала не только с точки зрения содержания деятельности, но и операционной структуры, отношений, которые складываются между субъектами деятельности.
По мнению Н.И. Ганошенко продуктивная деятельность - это деятельность ребенка с целью получения продукта (постройки, рисунка, аппликации, лепной поделки и т. п.), обладающего определенными заданными качествами. Основными ее видами являются конструирование,  лепка, аппликация, изобразительная деятельность и т.д. Они имеют моделирующий характер. Продуктивная деятельность, моделируя предметы окружающего мира, приводит к созданию реального продукта, в котором представление о предмете, явлении, ситуации получает материальное воплощение в рисунке, конструкции, объемном изображении[44].
     Н.П. Сакулина и Т.С. Комарова считают, что конструктивная деятельность — это практическая деятельность, направленная на получение определенного, заранее задуманного реального продукта, соответствующего его функциональному назначению[27].
     На занятиях конструированием осуществляется развитие сенсорных и мыслительных способностей детей. При правильно организованной деятельности дети приобретают не только конструктивно-технические умения, но и обобщенные умения — целенаправленно рассматривать предметы, сравнивать их между собой и расчленять на части, видеть в них общее и различное, находить основные конструктивные части, от которых зависит расположение  других частей, делать умозаключения и обобщения.
Коломинский Я.Л. и  Панько Е.А. отмечают,  что продуктивная деятельность в области конструирования является  важным средством развития мышления. Так же они доказали, что чем более у детей развито восприятие, наблюдательность, тем богаче, выразительнее их рисунки, чем шире запас их представлений, тем полнее и точнее они отражают действительность в своем творчестве, отражая такие специфические особенности их мышления как конкретность, образность[20].
     Конструктивная деятельность способствует практическому познанию свойств геометрических тел и пространственных отношений. В связи  с этим речь детей обогащается новыми терминами, понятиями (брусок, куб, пирамида и др.), которые в других видах деятельности употребляются редко; дети упражняются в правильном употреблении понятий (высокий — низкий, длинный — короткий, широкий — узкий, большой — маленький), в точном словесном указании направления (над — под, вправо — влево, вниз — вверх, сзади — спереди, ближе и т.д.)[26].
По мнению Л.А. Парамоновой, В.Ф. Изотовой, А.Н. Давидчук и др.,  в ходе конструктивной деятельности происходит сенсорное развитие; формирование ориентировки в пространстве; выработка структуры мыслительной деятельности; совершенствование моторики и зрительно-моторной координации; воспитание моральных качеств личности, эстетических чувств, творческих умений. Овладение конструированием способствует расширению словаря, обогащению детской речи [15].
      Аппликация - один из видов изобразительной деятельности, основанный на вырезании, наложении различных форм и закреплении их на другом материале, принятом за фон  наиболее простой и доступный способ создания художественных работ.
      Аппликация может быть:
- предметной, состоящей из отдельных изображений (лист, ветка, дерево, птица, цветок, животное, человек и т.д.);
- сюжетной, отображающей те или иные события;
- декоративной, включающей орнаменты, узоры, которыми можно украсить различные предметы[1].
      Ребенок, осваивая аппликацию, учиться выделять в реальном предмете те стороны, которые могут быть отражены в том или ином ее виде. Таким образом, признаки и качества изображаемых предметов выступают опорными точками в познании действительности. На этой основе начинается развитие собственно продуктивной деятельности, возникает функция замещения, близкий к реальному объекту. При этом общей чертой для всех видов продуктивной деятельности в дошкольном возрасте является наличие своеобразного отношения между представлением и действием: каждый раз, рисуя, создавая аппликацию или лепную поделку, ребенок идет от представления о предмете к его материальному воплощению. Между тем в процессе материального воплощения уточняется и само представление о предмете. Действительно, многие исследователи (Л.А. Венгер, Н.Н. Поддьяков, А.В.Запорожец, Н.Г. Агеносова, М.В. Вовчик – Блаткина) считают, что рисование, лепка, аппликация имеют важное значение для психического развития ребенка, прежде всего, для развития его восприятия и мышления[2].
      Действуя с предметами или материалами, ребенок на практике познает некоторые их свойства – твердость, мягкость, объем, величину, вес, сопротивляемость и т.д., приобретая знания о тех свойствах предметов, которые не могут быть познаны только визуально. Поэтому предпосылками для продуктивных видов деятельности (так же, как для игры и труда) выступают:
- потребность ребенка в самостоятельности и активности;
- подражание взрослому;
- освоение предметных действий;
- формирование координации движений рук и глаз.
       Создавая образ того или иного предмета, ребенок выделяет в нем именно те стороны, которые действительно могут быть воплощены в данном материале. Например, аппликация позволяет выразить на плоскости цвет и форму, но не позволяет изобразить объем, как в лепке. Однако взаимосвязь аппликации, рисования и лепки прослеживается в средствах выразительности, используемых для создания образа. К ним относятся форма, ритм линий и форм на плоскости, объем. Хотя, в отличие от других видов изобразительной деятельности, декоративная аппликация предполагает использование цветового строя и гармонии, а сюжетная - композиция. Это связано с тем, что, учитывая особенности данного возраста (недостаточное развитие мышц руки, слабые координация движений и зрительный контроль за своими действиями), специфику выполнения аппликативных работ, детям не дают ножницы: все формы и силуэты они получают в готовом виде. Постепенно в процессе освоения разных видов аппликации и изобразительной, продуктивной деятельности у дошкольника складывается умение вариативно использовать выразительные средства и орудия, возникают обобщенные способы изображения объектов окружающего мира [2]. 
       Лепка - это один из видов изобразительного творчества, в котором из пластических материалов создаются объёмные (иногда рельефные) образы и целые композиции. 
       Лепка даёт удивительную возможность моделировать мир и своё представление о нём в пространственно-пластичных образах. 
       Лепка - самый осязаемый вид художественного творчества. Ребёнок не только видит то, что создал, но и трогает, берёт в руки и по мере необходимости изменяет. Основным инструментом в лепке является рука (вернее, обе руки), следовательно, уровень умения зависит от владения собственными руками, а не кисточкой, карандашом или ножницами. С этой точки зрения технику лепки можно оценить как самую безыскусственную и наиболее доступную для самостоятельного освоения. Из одного комка пластилина можно создавать бесконечное множество образов, каждый раз находить новые варианты и способы, даже без участия педагогов и родителей. 
       Занятия лепкой комплексно воздействуют на развитие ребёнка:
· повышают сенсорную чувствительность, т.е. способствуют тонкому восприятию формы, фактуры, цвета, веса, пластики;
· развивают воображение, пространственное мышление, общую ручную умелость, мелкую моторику;
· синхронизируют работу обеих рук;
· формируют умение планировать работу по реализации замысла, предвидеть результат и достигать его; при необходимости вносить коррективы в первоначальный замысел[11].
      Но самое важное и ценное заключается в том, что лепка наряду с другими видами изобразительного искусства развивает ребёнка эстетически. Он учится видеть, чувствовать, оценивать и созидать по законам красоты. Лепка расширяет кругозор, способствует формированию творческого отношения к окружающей жизни и нравственных представлений.
     Занятия лепкой воспитывают художественный вкус ребёнка, умение наблюдать, выделять главное, характерное, учат не только смотреть, но и видеть.
     Воспроизводя пластически тот или иной предмет с натуры, по памяти или по рисунку, дети знакомятся с его формой, развивают руки, пальцы, а это в свою очередь способствует развитию речи.
     Лепка воспитывает усидчивость, развивает трудовые умения и навыки ребёнка, мышцы пальцев и ловкость рук.
Изобразительная деятельность, согласно определению Комаровой  Т.С.,  - это специфическое образное познание действительности, направленная не только на отражение впечатлений, полученных в жизни, но и на выражение своего отношения к изображаемому предмету[23]. 
Для изобразительной деятельности характерно художественно-образное начало. В отличие от образов восприятия и памяти, художественный образ максимально субъективен и несет в себе печать личности автора. 
Эльконин Д.Б. отмечает, что замысел продуктивной деятельности воплощается с помощью разных изобразительных средств. Ребенок, осваивая эту деятельность, учится выделять в реальном предмете те стороны, которые могут быть отражены в том или ином ее виде. Таким образом, признаки и качества изображаемых предметов выступают опорными точками ребенка в познании действительности. У дошкольника складывается умение вариативно использовать выразительные средства и орудия, возникают обобщенные способы изображения объектов окружающего мира[40].
При обучающем воздействии взрослого у ребенка формируется ручная умелость, которая позволяет в процессе рисования создавать изображение, близкое к реальному объекту (Т.С.Комарова). Первый компонент ручной умелости включает способы использования орудий и материалов (кисточки, карандаши, краски и пр.). Второй складывается на основе установления связи предмета с тем изобразительным движением, которое следует воспроизвести для передачи его формы. Третий компонент формируется на основе действия восприятия, когда движения управляются зрительным контролем, представлением об особенностях того рисунка, который должен сделать ребенок.
Ребенок изображает всю действительность, как он себе ее представляет. В рисунке отражается опыт, полученный  из собственных действий с предметами, из своей графической деятельности по изображению, из обучающих воздействий взрослого. В графическом образе слиты представления о внешнем виде предмета, представленные разными анализаторами, а также знания о нем, его функциях и отношение к нему ребенка. Рисуя предметы, ребенок руководствуется своеобразной логикой, отбирая те черты, которые в данном контексте наиболее значимы, передавая свое представление о действительности и отношение к ней[5].
По мнению Урунтаевой Г.А  содержание рисунка определяется не только индивидуальными особенностями дошкольника, но и половыми, национальными. В рисование включаются моральные и эстетические оценки, представления о красивом и некрасивом, хорошем и плохом, причем нравственные и эстетические эталоны слиты. Хороших,  добрых героев дети изображают красивыми, тщательно прорисовывая, а плохих, злых - некрасивыми, нарочито, небрежно[41].
В изобразительной деятельности ребенок усваивает также  разные элементы социального опыта (отражая в рисунках себя, свою семью, социальные явления).
Главными средствами выразительности, используемыми детьми в  рисунке, являются линия и цвет. Младшие дошкольники легко выполняют задание нарисовать самое красивое, отражая то, что они умеют и знают. А предложение нарисовать самое некрасивое вызывает отказ, или дети находят выход в доизобразительном нарочито небрежном черкании. В 4-6 лет решение таких задач становится более разнообразным. Красивым для детей выступает то, что дает приятные зрительные впечатления: цветы, орнаменты, явления природы, приятные животные и т.д. Некрасивое - это неприятное, страшное, пугающее в реальной жизни и в сказках.
      Цвет и тщательность прорисовки выражают отношение ребенка к объекту. Любимый цвет дети чаще используют для украшения предпочитаемых объектов. То, что нравится, ребенок изображает яркими цветами, то, что не нравится - темными. Цвет выступает скорее как выразительное, а не изобразительное средство. Поэтому ребенок нередко раскрашивает объекты в несвойственные им цвета. Старший дошкольник может намеренно исказить цвет, создавая фантастические образы. Под влиянием взрослого у дошкольника складывается представление о цвете как о важном, но меняющемся признаке предмета. Взрослый обращает внимание юного художника на изменчивость цвета, его многообразие. Ребенок учится чувствовать гармонию, подбирать цветовые сочетания. У него формируется чувство цвета, которое позволяет создать законченный художественный образ. Композиция и величина объектов также выражают отношение ребенка к изображаемому, использование композиционных приемов связано с освоением пространства листа (Ю.А. Полуянов). Сначала ребенок не воспринимает лист бумаги как ограниченную плоскость. Поэтому рисует, густо заполняя его не связанными друг с другом изображениями, переворачивает разными сторонами, продолжает рисовать на столе, если рисунок не помещается на бумаге. Затем дошкольник выделяет верх и низ листа, делит его на две части по горизонтали на небо и землю, а объекты располагает между ними. Такая композиция, наиболее характерная для рисунков детей дошкольного возраста, получила название «фризовой». Позже ребенок выделяет левую и правую стороны листа, а затем и центр, помещая в нем главный объект. Обычно в рисунках дошкольников совпадают смысловой и структурный центры. Самый важный объект обычно больше других. Причем реальное соотношение размеров изображаемых предметов часто не сохраняется[34]. 
Продуктивная деятельность имеет наибольшее значение для развития психики ребенка, т. к. необходимость создания продукта теснейшим образом связана с развитием его когнитивных процессов, эмоционально-волевой сферы, умений и навыков. Развитие  продуктивной деятельности определяется наличием у ребенка умения добиваться нужного результата, как по заданному образцу, так и при создании и последовательном воплощении собственного замысла. Детей привлекает не столько результат, сколько сам процесс деятельности, однако, под влиянием обучения и воспитания постепенно формируется направленность на получение результата в ходе овладения собственной деятельностью. Особенности процесса детской деятельности и ее продуктов могут быть использованы в диагностике развития умений, навыков ребенка, уровня развития его когнитивных процессов, сформированности умения планировать свою деятельность и т. д. 
Как считает  Урунтаева Г.А., продуктивная деятельность, моделируя предметы окружающего мира, приводит к созданию реального продукта, в котором представления о предмете, явлении, ситуации получает материальное воплощение в рисунке, конструкции, объемном изображении. По её словам, осваивая эту деятельность, ребенок учится выделять в реальном предмете те стороны, которые могут быть отражены в том или ином виде[41].
Созданный в ходе продуктивной деятельности продукт отражает представление ребенка об окружающем его мире и эмоциональное отношение к нему. В процессе продуктивной деятельности формируется познавательная активность и социальная мотивация.
Продуктивная деятельность тесно связана с познанием окружающей жизни. Вначале это непроизвольное знакомство со свойствами материалов (бумага, карандаш и т.д.), познание связи действий  с полученным результатом. В дальнейшем ребенок продолжает приобретать знания об окружающих предметах, о материалах и оборудовании[22].
Продуктивная деятельность детей  также  связана с решением задач нравственного воспитания. Эта связь осуществляется через содержание детских работ, закрепляющих определенное отношение к окружающей действительности, и воспитание у детей наблюдательности, активности, самостоятельности, умения выслушивать и выполнять задание, доводить начатую работу до конца. В процессе продуктивной деятельности формируются такие важные качества личности, как трудолюбие, самостоятельность, инициатива, упорство при достижении цели, организованность, активность, которые являются основными компонентами творческой деятельности.
Парамонова Л.  и Урадовских Г. указали на то, что практическая деятельность по выявлению отдельных сторон и  качеств,  предметов и явлений, по выявлению связей и зависимостей между ними (включая конструирование) обеспечивает умственное развитие детей[31].
В онтогенезе продуктивная деятельность начинает формироваться  к  концу раннего детства (на третьем году жизни) когда начинают складываться новые виды деятельности, которые достигают развернутых форм за пределами этого возраста и начинают определять психическое развитие. Это рисование, лепка, конструирование и т.д.
В связи с развитием предметной деятельности в раннем детстве возникают предпосылки к овладению рисованием, которое в дошкольном возрасте превращается в особый вид деятельности - изобразительную деятельность. В раннем детстве ребенок учится наносить карандашом штрихи на бумагу, создавать  каракули и усваивает изобразительную функцию рисования - начинает понимать, что рисунок может изображать те или иные предметы. Начало нанесения каракуль связано с манипулированием карандашом и бумагой, которые дают ребенку взрослые[21].
Чаще всего ребенок предпочитает воспроизводить четко выраженные каракули. Сюда относятся прямые короткие линии (горизонтальные или вертикальные), точки, галочки, спиралеобразные линии. На этой стадии линии, проводимые ребенком, - образные линии - еще ничего не изображают, поэтому они называются доизобразительными. Переход ребенка от доизобразительной стадии к изображению включает две фазы: вначале возникает узнавание предмета в случайном сочетании линий, затем - намеренное изображение.
       Как считает Мухина В.С., намеренное изображение предмета возникает, не сразу. Постепенно ребенок переходит от называния уже нарисованной каракули к словесному формулированию того, что он собирается изобразить. Словесное формулирование намерения является началом изобразительной деятельности ребенка[29].
 Когда ребенок раннего возраста высказывает намерение что-нибудь изобразить («Нарисую дядю... солнышко... зайчика»), он имеет в виду знакомый ему графический образ - сочетание линий, которое в его прошлом опыте обозначалось как тот или иной предмет. Графическим образом многих предметов становится замкнутая закругленная линия. Так, например, кругоподобные кривые, которыми двухлетняя девочка в изобилии покрывала бумагу, обозначая их «тетя», «дядя», «шарик» и т.д., ничем, по существу, одна от другой не отличались. Однако ребенок приходит к пониманию того, что одно лишь обозначение предмета без сходства с ним не может удовлетворять окружающих людей. Ребенок начинает применять доступные ему графические образы только для изображения тех предметов, которые имеют некоторое сходство с этими графическими образами. 
 Происхождение графических образов, которые употребляет ребенок, может быть разным. Некоторые из них он находит сам в процессе черкания, другие являются результатом подражания, копирования рисунков, предлагаемых в виде образцов взрослыми, но значительно упрощенных. К последним относится типичное для детей изображение человечка в виде «головонога» - кружочка с точками и черточками внутри, изображающего голову, и отходящих от него линий, изображающих ноги. Пока запас графических образов у ребенка очень мал, в его рисовании выступает сочетание намеренного изображения предмета, для которого уже имеется такой образ (например, человек в виде «головонога»), и узнавания в случайно нанесенных штрихах знакомых предметов, графические образы которых еще отсутствуют[28].
 Ранний возраст – это период, когда ребенок, психологически погружаясь в предметную и изобразительную деятельность, осваивает разнообразные виды замещений: в его действиях любой предмет может взять на себя функцию другого предмета, обретая при этом значение изображения или знака отсутствующего предмета. Именно упражнения замещения формируют основы для развития знаковой функции сознания и для развития особой психической реальности, помогающей человеку встать над миром постоянных природных и рукотворных предметов. Эта реальность – воображение[28]. 
 Галигузова Л.Н., Смирнова Е.О. отмечают, что речь постепенно начинает контролировать, планировать и регулировать процесс рисования детей, помогая ребенку стимулировать и воплотить замысел. Ребенок рисует то, что получится, затем в речи называет изображенное. На вопрос: «Что ты рисуешь?» - отвечает: «Нарисую, тогда узнаешь». Появление замысла связано с тем, что речь переходит с конца процесса рисования на его начало и дает дошкольнику возможность заранее определить, что он будет рисовать. Но определение темы рисунка недостаточно для того, чтобы был создан и воплощен замысел. Для воплощения замысла необходимо выделить его содержание, отобрать материалы, наметить последовательность работы, оценить достигнутый результат с точки зрения того, насколько полно осуществлен замысел[7].
Замыслы младших дошкольников очень неустойчивы. Внешние раздражители, возникшие трудности (не получается, капнула краска) заставляют ребенка отказаться от первоначальной цели.
Старший дошкольник не только констатирует результат рисования и формулирует замысел, но и реализует его. Но без специального обучения замыслы детей даже в 5-7 лет часто не детализированы и развиваются по мере создания изображения.
По мере освоения изобразительной деятельности у ребенка создается внутренний идеальный план действия, который отсутствует в раннем детстве. Поэтому важно отметить, что изменения, происходящие в психике ребенка в процессе рисования, имеют гораздо более важное значение, чем сам рисунок.
По мнению Парафеевой С.В. , рисование, отражая знания и представления ребенка о действительности, в то же время помогает ему ее освоить, является средством познания. Целенаправленное обучение изобразительной деятельности определяет содержание детских рисунков, которое обусловлено постепенным освоением технических умений и навыков. Например, дети третьего года жизни рисуют дорожки, ниточки к шарикам, учась изображать прямые линии. В начале дошкольного возраста в рисунках все чаще появляется изображение человека, что, видимо, тоже связано с обучающими моментами. Примерно до 5 лет ребенок рисует одни и те же предметы (в разных ситуациях), которые взрослые его научили изображать (например, дом, девочку, дерево, солнце). После 5 лет, также при помощи взрослого, дети начинают преодолевать сложившиеся шаблоны. Подолгу рисуя, они создают огромное количество рисунков, отражая все, что происходит на земле, на воздухе и на море. В содержание рисунков входят сюжеты любимых сказок, эпизоды их собственного опыта, образцы, увиденные на картинках, в фильмах[32]. 
Особенности развития изобразительной деятельности в дошкольном возрасте:
- изобразительная деятельность включается в развитие знаковой функции сознания и, моделируя действительность, расширяет границы ее познания;
- формируется ручная умелость, позволяющая передать богатое содержание рисунка;
- развивается умение создавать и воплощать замыслы;
- осваиваются специфические выразительные средства изобразительной деятельности.
В младшем школьном возрасте ведущим видом деятельности становиться учебная деятельность,  а продуктивная деятельность отходит на второй план. У детей  в начале школьного обучения формируется система учебных и познавательных мотивов, умение принимать, сохранять и реализовать учебные цели. В процессе их реализации ребёнок учится планировать, контролировать и оценивать собственные учебные действия и их результат. Продуктивная деятельность в младшем школьном возрасте при нормальном развитии остается одним из способов развития учебной деятельности.
Успешность смены ведущей деятельности обеспечивают складывающиеся к концу дошкольного детства возрастные предпосылки, от наличия которых зависит готовность ребёнка к школьному обучению. В отличие от дошкольника, младший школьник обладает достаточной физической выносливостью, позволяющей осуществлять учебную деятельность, требующую значительного умственного напряжения, длительной сосредоточенности.
      Таким образом, продуктивная деятельность – целенаправленное преобразование природной и социальной действительности, в результате чего исходный материал превращается в продукт, идею или навык. Продуктивная деятельность направлена на создание чего-то нового, независимо  оттого, будет ли это созданная творческой деятельностью какая-нибудь вещь внешнего мира, или известное построение ума, или чувство, живущее и обнаруживающееся только в самом человеке. 

1.2 Особенности продуктивных видов деятельности у младших школьников  с нарушенным  слухом  и  интеллектом

Исследования последних лет показывают, что из года в год растет число детей, имеющих различные отклонения в развитии. Нарушение развития может быть изолированным (единичным) или сложным (множественным). Единичное нарушение — это нарушение какой-то одной системы организма. Например, это только нарушение зрения или только нарушение слуха. Но изолированное повреждение слухового анализатора вызывает выпадение слуховой чувствительности и ведет к нарушению формирования речи. Для ребенка с врожденной глухотой развитие словесной речи становится невозможным без специального обучения и применения технических средств. В свою очередь, отсутствие словесной речи неизбежно сказывается на развитии мышления ребенка, что выступает в качестве недостатков третьего порядка; их следствием выступают другие недостатки психического развития.
      Согласно определению Басиловой Т.А.  сложное, или множественное, нарушение — это первичное нарушение двух или более систем организма у одного ребенка с последующим комплексом вторичных расстройств. По сочетанию  нарушений  выделяют более 20 видов. Это различные сочетания сенсорных, двигательных,  речевых, интеллектуальных нарушений друг с другом.  Одним из вариантов сложного нарушения является нарушение слуха и интеллекта[3]. 
Изучением детей с нарушенным слухом и сниженным интеллектом занимались такие ученные как  Л.И.Титов, Л.С. Томошюнене, М.С.Певзнер, Г.П.Бертынь, Н.Ю.Донской, Л.И.Тиграновой (1978), М.Ф.Титовой и другие.
В отличие от детей, при нарушении слуха имеющих сохранный интеллект, у детей с нарушенным слухом и сниженным интеллектом обнаруживается ярко выраженная инертность, плохая переключаемость с одного вида деятельности на другой, неумение использовать оказываемую помощь, не критичность поведения и низкий уровень самоконтроля.
Ограниченность представлений об окружающем мире, незрелость личности и  интересов, бедность эмоций оказываются факторами, которые обусловливают темп и качество развития умственно отсталых глухих[45].
Для данной категории  детей характерно позднее и неполноценное формирование всех видов деятельности.
Продуктивные  виды  деятельности  являются особенно  важными  для  детей  с  нарушенным  интеллектом  и слухом,  поскольку    выступают  как  одно  из  условий компенсации  и  коррекции  вторичных  нарушений   и  играют важную  роль  в  развитии  ребёнка.  Они  подводят детей к умению  ориентироваться  в  пространстве,  к  усвоению  целого  ряда математических  представлений,  к  активизации речевого развития[16].
Лепка является первым, основополагающим видом занятий, необходимых для детей со сложной структурой дефекта на начальных этапах формирования изобразительной деятельности. На этих занятиях ребенок знакомится с основными признаками предметов, пробует передать их форму и величину. Внимание ребенка концентрируется на предмете, а выполняемые действия по обследованию предмета закрепляются в слове, сначала в пассивной, а затем и в активной речи ребенка.
Аппликация позволяет ребенку увидеть контур предмета, который затем ляжет в основу графического образа, служащего опорой для развития у ребенка изобразительных навыков, т.е. умения изобразить предмет той или иной формы. Создаются условия для формирования целенаправленной деятельности и развития общих интеллектуальных умений.
Как  отмечает  Давидчук А.Н.,  особые трудности наблюдаются у детей с нарушенным слухом и сниженным интеллектом  при выполнении заданий по конструированию, по заполнению недостающей части в сюжетной картинке. Дети не умеют выделять существенные признаки предметов, при этом отвлекаются на несущественные, что особенно четко проявляется, например, при сравнении разных объектов. У детей не сформировано умение осмысливать расположение фигур в пространстве, они не могут удержать в памяти целостный образ рассматриваемого предмета [13].
      Как  отмечает Жигорева М.В.,  из продуктивных видов деятельности детей со сложными нарушениями наиболее   изучена  изобразительная  деятельность[16]. 
Такие ученные  как  Т.Н.Головина, И.А. Грошенко, Т.С. Сакулина   обозначают тесную  взаимосвязь  процесса  изобразительной  деятельности и познавательных  процессов.  
Особенности  познавательного  развития  детей с нарушенным слухом и интеллектом, более позднее  становление  предметной  и  игровой  деятельности,  речевое  недоразвитие  и  трудности общения  обуславливают  некоторые особенности   развития  различных видов  продуктивной деятельности   детей[12].
Изобразительная  деятельность  таких  детей формируется замедленно и своеобразно, у них  отмечается  более позднее  становление   предметного рисунка, обедненность его содержания,  большое  количество  стереотипных  изображений, тяготение к образцам сделанным взрослым,  которые  могут  воспроизводиться  многократно  без  внесения существенных изменений. Так же отмечается большая  склонность  к  точному  и  скрупулезному прорисовыванию  деталей и элементов.  В  рисунках  таких детей находят своё отражение не дифференцированность зрительного восприятия, низкий уровень мышления и памяти, несовершенство двигательной сферы. Дети рисуют людей-головоногов, птиц, имеющих по четыре лапы, «прозрачные» дома и т.д., выполняя все это нечеткими, кривыми линиями[18]. 
Дети   с нарушенным слухом и интеллектом  с  трудом  передают  форму, цвет предметом, их  пространственное  изображение. Они часто используют при  раскрашивании  рисунков  цвета, не соответствующие  реальной  окраске  изображаемых  предметов: так они могут раскрасить  траву  и  листья  деревьев  синим  карандашом,  а  воду  зелёным. Из цветных   карандашей  дети  выбирают  самые  яркие. Часты случаи уподобления  цвета. Взяв понравившийся карандаш, ребенок, нередко раскрашивает  им  изображение  нескольких  предметов. 
Часто дети с нарушенным интеллектом и слухом рисуют первым,  попавшимся  под  руку карандашом  или  неправомерно  раскрашивают ту  или  иную  деталь  рисунка  в  разные  цвета. Многие дети  используют в своих рисунках  весь  набор карандашей или красок. Стремление к много цветности  проявляется  в работах, выполняемых не только  по  собственному замыслу, но и с натуры. У них также отмечается недоразвитие способности сравнивать изображаемое с натурой или образцом, а также части рисунка между собой[18].
Сюжеты рисунков длительное время остаются очень упрощенными и ограниченными, рисование по замыслу оказывается примитивным. Взрослым очень трудно руководить рисованием, лепкой, конструированием не владеющего речью ребенка. Успехи в овладении изобразительной деятельностью в определенной степени зависят от состояния речи ребенка, возможностей общения с ним и от умственного развития[8].
Сочетание двух первичных дефектов (снижении слуха и умственной отсталости) обусловливает склонность к шаблонам, стереотипам,  нарушение пространственных отношений между элементами постройки, отсутствие эмоциональной окраски выполняемых действий.
Титова Ф.М., Тамошюнене Л.С отмечают, что дети с нарушенным  слухом и  интеллектом  выполняют задания, не осознавая специфики задания. Как правило, действуют в соответствии с прошлым опытом,  не могут достигнуть цели, поставленной перед ними педагогом. Большинство детей неадекватно оценивают свои возможности. Успешность зависит от работоспособности ребёнка, которая значительно ниже, чем у здоровых детей или детей имеющих один дефект[39]. 
У детей данной  категории  выявляются  затруднения в понимании учебных задач. Беспомощность проявляется в повторяющихся манипуляциях с предметами, заменяющих поиск способа решения, в хаотичности действий ребенка. Дети с большим трудом включаются в  деятельность, для них характерна крайне малая  восприимчивость к помощи взрослого, ориентировка в задании достигается после продолжительного и многократного  объяснения его цели и содержания.
Недоразвитие операций анализа и синтеза  ведет  к тому, что они не видят несовершенство своих рисунков, не в состоянии оценить свои действия,  дать объективную характеристику работам, легко мирятся с ошибками  или их не замечают  вообще[25].
Таким образом, у младших школьников с нарушенным слухом  и  интеллектом  отмечаются следующие особенности продуктивных видов деятельности:
- плохая переключаемость с одного вида деятельности на другой;
- неумение использовать оказываемую помощь;
- более позднее становление и обедненность предметного рисунка;
- стереотипность изображений;
- тяготение к образцам сделанным взрослым;
- склонность к точному и скрупулезному прорисовыванию деталей;
- недоразвитие способности сравнивать изображаемое с натурой или образцом;
- не умение выделять существенные признаки предметов, отвлечение на не существенные.








1.3 Организация работы по развитию продуктивных видов деятельности у  младших школьников  с нарушениями слуха и интеллекта

В связи с ростом числа детей, которые нуждаются в особых образовательных потребностях, необходима организация специальной работы с такими детьми, что будет способствовать их успешному обучению и социализации.
 Такие ученные как  Л.П.Носкова, Н.Д. Соколова, О.П. Гаврилушкина считают, что  важнейшей задачей обучения детей изобразительной деятельности является организация самой деятельности, прежде всего ее мотивационно-потребностного плана: формирование интереса и желания рисовать.  Интерес к изобразительной  деятельности развивается в процессе наблюдений за рисованием взрослых и других детей, рассматривания и обыгрывания рисунков, соотнесения продуктов изобразительной деятельности с реальными  предметами и игрушками. В процессе обучения формируются также другие уровни деятельности: ориентировочно-исследовательский, связанный с определением замысла и тематики изображения, восприятием и обследованием предметов; операционально-технический, предполагающий усвоение детьми приемов и навыков изобразительной деятельности, а также развитие умения подбирать необходимые материалы и средства для создания изображений. Особое значение придается и оценочной части деятельности: детей учат адекватно оценивать свою и чужую продукцию, соотносить ее выполнение  с  заданием[6].
Следующей  важнейшей задачей, связанной с развитием изобразительной деятельности детей, является формирование восприятия, сенсорное воспитание детей. В отечественной педагогике систему сенсорного воспитания разрабатывали А. П. Усова, Н. Сакулина, Н. Ветлугина, А. Леушина и др. Разработка этой системы неразрывно связана с созданием теории восприятия в отечественной  психологии (Л. Выготский, Б. Ананьев, С. Рубинштейн, А. Леонтьев, А. Запорожец, Л. Венгер и др. ) [42].  
Для того чтобы изобразить предмет в рисунке, необходимо полноценно его воспринять, т. е. вычленить свойства, учет которых важен при изображении. Своеобразие восприятия у детей с нарушениями слуха и  интеллекта  является одной из основных причин замедленного развития изобразительной   деятельности. Поэтому в процессе обучения проводится планомерное систематическое развитие различных видов восприятия: зрительного, тактильно-двигательного, двигательного. Развитие этих видов восприятия происходит в ходе рассматривания, обведения предметов по контуру перед рисованием. Для передачи свойств предмета в продуктивной деятельности важно обучение восприятию величины, формы, цвета, пространственных свойств и отношений, определению направлений пространства, его протяженности. Накопление представлений о всевозможных свойствах и отношениях предметов постепенно, в связи с другими видами деятельности, приводит к формированию сенсорных эталонов: прежде всего цвета, формы, величины[37].
С задачей сенсорного воспитания детей в процессе изобразительной деятельности тесно связана задача формирования представлений о предметах и явлениях, так как важно научить детей изображать не только находящиеся перед ними объекты, но и те, которые дети наблюдали раньше, актуализировать представления, возникшие в процессе чтения, рассказывания. 
      По мнению Венгер А.А. воздействовать на полноценное формирование представлений можно, связывая воспринимаемое со словом. Накопление образов и соединение их со словом, умение видеть за словом разнообразные образы предмета или явления очень важно как для обогащения изобразительной  деятельности, так и для руководства этой деятельностью со стороны взрослых. Поэтому в процессе изобразительной  деятельности работа по формированию представлений оказывается тесно связанной с работой по развитию речи. С одной стороны — чувственный опыт детей закрепляется в слове, уточняются и расширяются значения слов, связанных с воспринимаемыми предметами и объектами; с другой — детей учат за словесными обозначениями видеть конкретные объекты, понимать, что словом обозначается предмет, который может быть различным по цвету, форме, величине. Особое значение представляет этот аспект при обучении детей рисовать на основе прочитанных  ими  текстов или словесных описаний предметов[4].
Речевое развитие детей  в изобразительной  деятельности также выступает в качестве одной из задач, так как дети овладевают словарем, связанным с названием материалов и инструментов, действий, восприятием предметов и явлений, характерных для данной деятельности (лепить, рисовать, строить, раскрашивать, штриховать, обводить, ощупывать). Когда ребенок производит конкретные действия с предметами, он лучше овладевает значениями соответствующих слов. Значение слов,  обозначающих цвет, форму, величину, пространственные отношения, получают в рисовании, конструировании чувственную опору. Дети также знакомятся с названиями новых предметов, уточняются знакомые слова и высказывания. Характер выполнения коллективных работ (панно, лепные постройки и др.) требует общения детей между собой и с педагогом, поэтому здесь создаются условия для развития речевой коммуникации[30]. 
Изобразительная деятельность, по мнению Н.П.Сакулиной, Т.С.Комаровой выступает как  одно из наиболее доступных средств эстетического воспитания детей с нарушенным слухом и интеллектом. Задача эстетического воспитания решается в процессе ознакомления с произведениями искусства (народные поделки, игрушки, репродукции картин), привлечения внимания детей к предметам интерьера, одежды, в процессе оценки работ детей и взрослых и реализуется в формировании эстетических чувств[27].
При   правильном   руководстве  продуктивной   деятельностью она может быть одним из средств личностного развития детей, так как в процессе деятельности развиваются активность, инициативность, формируются элементы самооценки, развивается эмоциональность восприятия окружающего мира.
Все названные задачи решаются на специальных занятиях, где проводится обучение рисованию (предметному, сюжетному, декоративному), лепке (предметной, сюжетной), аппликации (предметной, сюжетной, декоративной). Кроме того, развитие навыков изобразительной деятельности происходит и в свободное время, на занятиях по другим  разделам и в семье.
Катаева А. А отмечает, что при организации работы по обучению  продуктивным видам деятельности  с детьми, имеющими сложное нарушение важно привить интерес к изобразительной  деятельности, вызвать желание рисовать, лепить   и  т.д.   Поэтому в качестве одного из главных методов используют обыгрывание предметов, игрушек, которые нужно слепить, нарисовать, а также обыгрывание уже готовых изображений, лепных поделок, построек. В играх дети учатся соотносить реально существующие предметы и их изображения. При этом взрослый действует эмоционально, вызывая у воспитанников ответный эмоциональный отклик. Процесс рисования  сопровождается объяснениями, комментированием, игровыми действиями[17].
Пилюгина, Э.Г. отмечает, что на занятиях  продуктивной деятельности используются также  дидактические игры, направленные на выделение детьми определенных свойств и отношений предметов. У детей формируют восприятие цвета: сначала основных цветов, а затем и оттеночных. Во время  дидактических игр детей учат соотносить и группировать предметы сначала с учетом одного свойства, например цвета, затем отличающиеся по двум признакам (цвету и форме), позднее — по всем признакам. Используются специальные дидактические игры, направленные на развитие восприятия формы, соотнесение плоскостных и объемных предметов, умение использовать при их восприятии различные ощущения: зрительные, двигательные, тактильно-двигательные. В процессе дидактических игр у детей формируется представление о величине предметов и относительности величины. Наибольшие трудности дети испытывают  при  различении пространственных отношении и расположений предмета[33].
На начальных этапах обучения продуктивным видам деятельности в качестве одного из методов используется подражание действиям взрослого. Действия по подражанию предполагают буквальное следование ребенка за взрослым, воспроизведение его действий без отсрочки. При затруднениях используется совместные действия взрослого с ребенком. Показ действий проводится расчленено, чтобы дети могли хорошо видеть и подражать действиям взрослого. Особое внимание педагог уделяет формированию у детей представления о связи предмета со всеми видами изображений. Он не только строит, но тут же рисует, наклеивает на бумагу, показывая тем самым, что каждый объект может быть изображен в графической, аппликативной, конструктивной формах. Это помогает ребенку понять единство предмета и всех его изображений, познакомиться с различными видами моделирования его образа. 
Катаева А.А., Стребелева Е.А., обозначают, что наибольшие трудности  ребенок испытывает в процессе рисования, лепки, аппликации по образцу, так как он не видит действий взрослого, перед ним находится только их результат. В начале обучения используются только несложные объемные образцы с видимыми составляющими элементами. Для того чтобы воспроизвести образец, его необходимо проанализировать: определить цвет, форму, величину, выделить части изображения и их пространственное соотношение. Изучение образца под руководством взрослого проводится в определенной последовательности. Анализ образца представляет собой специально организованное его рассматривание, осуществляемое под руководством педагога. Взрослый  руководит восприятием детей, помогает им правильно, полно адекватно воспринимать существенные свойства предмета, затем переходят к выделению основных опорных частей. Выделение  основных частей изображения  (образец) желательно производить в той последовательности, которая соответствует очередности исполнительских операций[19].
Однако работа по образцу не дает возможности для реализации творческих возможностей ребенка, она носит характер копирования, поэтому мало применяется в процессе предметного и сюжетного рисования.
Как отмечает Головчиц Л.А.  одним из наиболее широко используемых методов обучения предметному рисованию   является использование натуры. В процессе обучения рисованию и лепке с натуры важно научить детей самостоятельно воспринимать окружающие предметы и явления и передавать их в своих рисунках. Для того чтобы научить детей последовательно воспринимать предмет и его свойства, педагог  учит детей целенаправленному обследованию предметов, которое предшествует рисованию детей. В процессе обследования дети сначала целостно воспринимают предмет, затем выделяют его основные части, определяют цвет, форму, величину, пространственное расположение частей, а затем снова целостно воспринимают предмет. Важно, чтобы дети хорошо представляли объект изображения: его функции и свойства. Обследование предмета, прежде всего выявление его формы, предполагает как зрительное, так и тактильно-двигательное моделирование: обведение по контуру перед рисованием[9]. 
При обучении рисованию с натуры особое  значение придается расположению предмета: чтобы ребенок мог изобразить предмет, он должен увидеть плоскостной образ, поэтому предмет должен находиться на уровне глаз ребенка. Овладение способами обследования предметов должно подготовить ребенка к самостоятельному восприятию новых объектов и их рисованию. Целенаправленное обследование объекта под руководством взрослого завершается самостоятельным рисованием. В случае трудностей передачи каких-либо свойств, пространственного расположения элементов дети повторно обращаются к анализу натуры. По окончанию работы педагог помогает детям сопоставить рисунки с предметом[10].
      По мнению  Гаврилушкина О.П.  большое значение для детей со сложными нарушениями развития  имеют рисование с опорой на представления детей. Обучение восприятию и обследованию предметов, накопление запаса графических образов, овладение некоторыми техническими навыками позволяет накопить запас представлений. Рисование по представлению связано с использованием словесных заданий и описаний, потому что представления детей могут быть актуализированы через речь. Вначале педагог  учит детей точно воспроизводить в рисунке содержание описания предмета, которое составлялось в процессе обследования натуры. Обычно переход от рисования с натуры к рисованию  по тексту происходит на одном и том же занятии, когда после рисования с натуры педагог убирает натуру и выполненные работы детей, оставив только текст и предложив детям нарисовать предмет с опорой на текст. Постепенно предлагаются описания предметов, которые дети рисовали с натуры раньше, и таким образом круг изображаемых по представлению предметов увеличивается. Научившись изображать по представлению знакомые предметы и явления, дети могут, рисовать то, что они видели на прогулках, в театре, в выходные дни. В качестве материала для рисования по представлению могут быть взяты сюжеты из жизни детей («День рождения Тани», «Новый год в детском саду» и др.) [6].
Таким образом, при организации развивающей работы с детьми с нарушенным слухом и интеллектом  решаются   следующие задачи: формирование самостоятельной  деятельности; формирование восприятия, сенсорное воспитания детей; формирования представлений о предметах и явлениях;  речевое развитие в процессе  деятельности.   И используются следующие методы: метод подражания действиям взрослого; метод совместных действий взрослого и ребенка; метод использования образца; 
метод использования натуры. 


Глава II. Экспериментальное изучение развития продуктивной деятельности во внеурочное время младших школьников  с комплексными нарушениями слуха и интеллекта
2.1. Организация и методы исследования

Для выявления особенностей продуктивной деятельности детей  младшего школьного возраста с комплексными нарушениями слуха и интеллекта, для проверки выдвинутой гипотезы было проведено экспериментальное исследование, включающее экспериментальный и аналитический этапы.
Цель исследования: изучение развития продуктивной деятельности у детей младшего школьного  возраста с нарушениями слуха и интеллекта
Практические задачи исследования:
1. Обосновать  критерии  изучения продуктивной деятельности детей младшего школьного возраста с нарушением слуха и интеллекта.
2.Подобрать психодиагностические методики  исследования  особенностей  развития  продуктивной деятельности у детей младшего школьного возраста с нарушениями слуха и интеллекта.
3. Разработать программу развития продуктивной деятельности у детей младшего школьного возраста с нарушением слуха и интеллекта.
4. Провести анализ полученных данных.
Экспериментальной базой исследования явилась, «Специальная  (Коррекционная) общеобразовательная  школа – интернат № 36 города Ставрополя», государственное специальное (коррекционное) образовательное учреждение для обучающихся  воспитанников с ограниченными возможностями здоровья I-II вида. 
В экспериментальном исследовании были задействованы 7 детей младшего школьного возраста с нарушениями слуха и интеллекта  – экспериментальная группа и 7 детей младшего школьного возраста с единичным нарушением слуха  – контрольная группа.
При организации исследования мы руководствовались  следующими принципами:
1. Принцип комплексного подхода к изучению ребенка, т.е. систематического и целостного исследования индивидуально-психологического его становления и развития. 
2. Принцип единства диагностики и коррекции. Задачи коррекционной работы могут быть правильно поставлены только на основе полной психологической диагностики как зоны актуального, так и ближайшего развития ребенка. Психологическая диагностика и коррекция являются взаимодополняющими процессами. 
3. Принцип целостного изучения всех психических характеристик. Наиболее полно этот принцип раскрывается в рамках деятельностной психологии, согласно которой человек проявляет себя с наибольшей полнотой в процессе деятельности - предметно-манипулятивной, игровой, учебной или трудовой. Такой подход помогает лучше выявить все сферы психики испытуемого - его личности, интеллекта и поведения.
4. Принцип личностного подхода. Личностный подход - это подход к ребенку как целостной личности с учетом всей ее сложности и всех индивидуальных особенностей. В процессе психологической коррекции необходимо рассматривать не какую-то отдельную функцию или изолированное психическое явление, а личность в целом. 
5. Принцип деятельностного подхода. Обследование должно осуществляться с учетом ведущей деятельности ребенка. Кроме того, необходимо ориентироваться также на тот вид деятельности, который является личностно значимым для ребенка или подростка.
6. Принцип динамического изучения ребенка ориентирует на то, чтобы при обследовании выяснить не только то, что дети знают и умеют, но и их возможности в обучении.
7. Принцип качественно-количественного подхода при анализе данных, полученных в процессе психологического обследования, ориентирует на то, чтобы, с одной стороны, в основе формальных количественных показателей лежало качественное выделение единиц этого измерения, с другой стороны, чтобы результаты обследования не были сведены к этим формальным показателям, но был проведен анализ процесса выполнения заданий - способа логической последовательности операций, настойчивости  в достижении цели и т.д. Качество выводов должно опираться на тщательность и точность произведенных измерений, а в основе точности должна лежать качественная логичная диагностическая гипотеза.
При обследовании детей с нарушением слуха и интеллекта нужно подобрать методики которые дают возможность  не только количественно, но и качественно оценивать рассмотренные выше особенности развития продуктивной деятельности детей младшего школьного возраста с нарушениями слуха и интеллекта, а следовательно повысить надежность диагностики.
Методики подбираются с учетом двух важнейших параметров – валидности и надежности. Валидность – это качество методики исследования, свидетельствующее о том, что данная диагностическая процедура действительно измеряет тот параметр, для которого она предназначена.  Надежность – качество методики, позволяющее  получать одни и те же результаты при многократном ее применении к тем же испытуемым в различные моменты времени или же при изменении условий исследования. 
На основе теоретического анализа литературы по проблеме исследования нами были выделены следующие критерии оценки продуктивной деятельности   у  детей   младшего школьного возраста с нарушением  слуха   и   интеллекта.
-мотивационный (включает  в  себя   потребности, интересы, мотивы, то есть все то, что обеспечивает включение школьников в творческий процесс);
-операциональный (включает в себя владение определенными умениями и навыками  рисования, т.е. умение рисовать);
-речевой  (включает  в  себя  умение оречевлять свою деятельность).
При обследовании продуктивной деятельности детей младшего школьного возраста с нарушением слуха и интеллекта, могут быть использованы следующие психодиагностические методики:
Методика 1. «Изучение особенностей изобразительной деятельности» (Г.А.Урунтаева Ю.А. Афонькина)[9].
Цель: изучить особенности изобразительной деятельности детей; содержание рисунка, строение предмета, композиция, цвет, пропорции предмета и т.д.
Подготовка исследования. Подобрать темы для предметного и сюжетного рисования в соответствии с возрастом детей. Приготовить листы бумаги форматом 21x29,8 см, набор из 6 цветных карандашей.
Проведение исследования. С детьми 8-11 лет индивидуально проводится 2 серии с интервалом в 2-3 дня.
Первая серия. Ребенку предлагают нарисовать определенный предмет.
Вторая серия. Ребенку предлагают нарисовать сюжетную картинку на определенную тему.
Время рисования в каждой серии не ограничивается. Ребенок рисует самостоятельно. 
Обработка данных. Данные протоколов анализируют по схеме:
I. Содержание рисунка
II. Особенности изображения
1. Передача формы:
•   простая или сложная;
•   передана точно, немного искажена или не удалась.
2.   Строение предмета (части расположены верно, немного искаженно, неверно).
3.  Передача пропорций предмета (переданы верно, немного нарушены, не удались).
4.  Композиция:
•   вытянутое, окученное изображение или нет единства;
•   пропорциональное или непропорциональное построение (отношение по величине разных изображений);
•   симметричное или несимметричное построение;
•   ритмичное или неритмичное построение;
•   миниатюрное или увеличенное изображение;
•   расположение отдельных изображений (по всему листу, по полосе — так называемое фризовое);
•   количество событий, изображенных на одном листе бумаги.
5. Передача движений: статичное или динамичное изображение.
6. Цвет:
•   передана реальная окраска предмета или есть отступления от нее;
•   преобладают насыщенные или бледные тона;
•   многоцветная  раскраска  или преобладание  одного-двух цветов
III.  Проявления творчества в рисунке
1. Замысел (для анализа второй серии):
•   когда возникает: до начала рисования или в его процессе;
•   изменяется ли по ходу рисования, в чем это проявляется и почему происходит;
•   какова оригинальность замысла и готового рисунка.
2.  Выразительные средства: какие выразительные средства использует (цвет, форма, ритм, композиция и т.д.)
IV. Проявления самостоятельности
1.  Требовалась ли в процессе рисования помощь взрослого, и какая.
2.   Обращался ли ребенок с вопросами (указать    какими), просьбами о помощи к взрослому.
V.  Отношение к процессу и результату рисования
1. Эмоциональная окрашенность процесса рисования.
2. Отношение к готовому рисунку.
3. Увлеченность процессом рисования, в чем он состоит. 
Делают выводы об особенностях детских рисунков.
Высокий уровень: форма сложная, передана точно; части расположены, верно, пропорции предмета переданы, верно; пропорциональное построение  разных предметов симметричное, ритмичное  построение рисунка; расположение отдельных изображений по всему листу, большое количество событий, изображенных на одном листе бумаги. Оригинальный замысел возникает еще до начала рисования и проявляется в готовом рисунке, имеются выразительные средства. При рисовании проявлена самостоятельность, помощь взрослого не требуется. Ребенок эмоционально положительно отнесся к процессу рисования, увлеченно выполнял задание, положительно оценил  результаты своего труда.
Средний уровень: форма сложная, немного искажена; части  расположены немного искаженно, пропорций предмета немного нарушены, в изображении предметов нет единства; не совсем пропорциональное построение  по величине разных изображений; незначительное нарушение симметрии при построении, расположение отдельных изображений по полосе; незначительное количество событий, изображенных на одном листе бумаги. Замысел возникает в  процессе рисования, изменяется по ходу рисования, имеются оригинальные детали,  ребенок обращается с вопросами и просьбами о помощи к взрослому. Эмоциональная окрашенность процесса рисования эпизодическая.
Низкий уровень: форма простая; части расположены неверно, пропорций предмета  не удались, изображение вытянутое, окученное или нет единства; непропорциональное построение по величине разных изображений; несимметричное, неритмичное построение, миниатюрное или увеличенное изображение; расположение отдельных изображений в углу листа, отсутствие нескольких событий, изображенных на одном листе бумаги. Замысел рисунка  до начала рисования отсутствует, результат не оригинален.  Постоянно требовалась в процессе рисования помощь взрослого, но с вопросами и просьбами о помощи к взрослому не обращался. Процесс рисования эмоционально не окрашен, отношение к готовому рисунку безразличное.
Методика 2. «Изучение особенностей изобразительной деятельности».
Целью: изучение особенностей изобразительной деятельности; умения срисовывать, пользоваться красками, карандашами, фломастерами.
Всем детям  предлагается  5 заданий:
1-3 задания - рисование отдельных предметов;
4 задание - декоративное рисование;
5 задание - сюжетное рисование.
1 задание - срисовывание контура яблока.
Критерии оценки:
Умение держать простой карандаш правильно (между большим и средним пальцами, придерживая сверху указательным) правой рукой не слишком близко к отточенному концу - 1 балл;
Умение рисовать, не заходя за пределы листа бумаги - 1 балл;
Навык проводить закругленные линии - 1 балл;
Умение замыкать линии в округлые формы - 1 балл;
Умение проводить линии, не отрывая карандаш от бумаги - 1 балл.
2 задание - рисование цветными карандашами предмета (яблока) с натуры. На стол были выложены 3 яблока в разных ракурсах. Дошкольники могли выбрать любое из яблок в качестве образца.
Критерии оценки:
Умение держать карандаш правильно - 1 балл;
Умение рисовать, не заходя за пределы листа бумаги - 1 балл;
Навык проводить закругленные линии - 1 балл;
Умение замыкать линии в округлые формы - 1 балл;
Умение выбрать походящий по цвету карандаш - 1 балл.
3 задание - рисование фломастерами домашнего животного (собаки) по картинке.
Критерии оценки:
Умение держать фломастер правильно (между большим и средним пальцами, придерживая сверху указательным) правой рукой не слишком близко к отточенному концу - 1 балл;
Умение рисовать, не заходя за пределы листа бумаги - 1 балл;
Навык проводить закругленные линии - 1 балл;
Умение замыкать линии в округлые формы - 1 балл;
Навык правильной остановки движения в нужной точке - 1 балл;
Ритмичность повторных однородных движений - 1 балл;
Навык произвольного изменения размаха движения - 1 балл;
Умение передавать характерный цвет - 1 балл.
4 задание - раскрасить узор красками. Детали узора напоминают фрагменты букв: овал, завитки, волны.
Критерии оценки:
Умение пользоваться кистью - 1 балл;
Умение пользоваться красками - 1 балл;
Навык проводить зигзагообразные линии, замыкать линии в угловатые формы - 1 балл;
Навык правильной остановки движения в нужной точке - 1 балл;
Умение при закрашивании рисунка двигать рукой слева направо - 1 балл.
5 задание - нарисовать лес (достаточно 3-х деревьев разных пород). Выбор средств рисования - на выбор (краски, карандаши, фломастеры).
Критерии оценки:
Умение использовать линии разной интенсивности - 1 балл;
Композиционные навыки - располагать изображение в середине листа бумаги - 1 балл;
Умение отразить отличительные характерные особенности разных пород деревьев - 1 балл;
Умение включать в рисунок дополнительные детали - солнце, дождь, луна, цветы, люди и т.п. - 1 балл.
Итого: 27 баллов максимально.
Высокий уровень навыков рисования - 20-27 баллов;
Средний уровень навыков рисования - 12-19 баллов;
Низкий уровень навыков рисования - 0-11 баллов.
Методика 3. «Изучение зависимости качества изображения от  мотивов деятельности» (Г.А.Урунтаева Ю.А. Афонькина)[9].
Цель: изучение мотивационного компонента изобразительной деятельности.
В связи с имеющими особенностями характерными для детей с комплексными нарушениями, методика была адаптирована. Для  эксперимента были взяты две первые серии.
Подготовка исследования. Приготовить листы бумаги, набор из 6 цветных карандашей. Подобрать тему для рисования в соответствии с возрастом детей.
Проведение исследования. С детьми 8-11 лет с интервалом в 5-7 дней проводится 2 серий индивидуально.
Первая серия. Ребенка просят нарисовать картинку на заданную тему.
Вторая серия. Ребенка просят нарисовать картинку, чтобы потом подарить ее родителям.
Обработка данных. 
Выраженность мотивации оценивается в соответствии со следующими критериями:
1. Временная протяженность;
2. Самостоятельность работы;
3. Эмоциональное состояние;
4. Безоценочность ситуации;
5. Качество продуктивной деятельности.
Обработка данных:
Высокий уровень: ребенок приступает к рисованию с удовольствием, не требует  дополнительного подкрепления деятельности,  увлечен процессом рисования, при  рисовании проявляет самостоятельность, не требует и не обращается к взрослому за помощью, отмечается положительная эмоциональная окрашенность процесса рисования, положительно оценивает   результаты своего труда, форма  рисунка сложная,  передана, точна, части предмета расположены, верно, пропорция предмета передана, верно; пропорциональное построение  разных предметов симметричное, ритмичное  построение рисунка; расположение отдельных изображений по всему листу, большое количество событий, изображенных на одном листе бумаги. Замысел возникает еще до начала рисования и проявляется в готовом рисунке, имеются  выразительные  средства рисования. 
Средний уровень:  к рисованию приступает с удовольствием, но требует дополнительного внешнего подкрепления, эмоциональная окрашенность процесса рисования эпизодическая,  форма сложная, немного искажена; части  расположены немного искаженно, пропорций предмета частично  нарушены, в изображении предметов нет единства; не совсем пропорциональное построение  по величине разных изображений; незначительное нарушение симметрии при построении, наблюдается расположение отдельных изображений по полосе; отмечается незначительное количество событий, изображенных на одном листе бумаги. Замысел возникает в  процессе рисования, изменяется по ходу рисования, имеются оригинальные детали,  ребенок обращается с вопросами и просьбами о помощи к взрослому. 
Низкий уровень: к рисованию приступает неохотно, требует постоянного подкрепления, процесс рисования эмоционально не окрашен, отношение к готовому рисунку безразличное, во время рисования постоянно обращается за помощью к взрослому, форма простая; части расположены неверно, наблюдается  непропорциональное построение по величине разных изображений; несимметричное, неритмичное построение, миниатюрное или увеличенное изображение; расположение отдельных изображений в углу листа, отсутствие нескольких событий, изображенных на одном листе бумаги. Замысел рисунка  до начала рисования отсутствует, результат не оригинален.
Методика  4. «Выявления уровня сформированости лексики у детей» (Волкова Г.А.)
1 блок
Цель: Исследование пассивного словаря
Задание № 1. Понимание названия предметов
Инструкция для ребенка: учебные принадлежности; альбом, карандаш простой, краски, кисть, резинка, карандаши цветные, подстружка, фломастеры, линейка.
Оценка: максимальное количество баллов - 2 б.
 2 балла - правильное выполнение;
1 балл - затрудняется, поиск, с помощью  психолога, находит;
0  баллов - отказ или далекая словесная замена.     
Задание № 2. Понимание названий используемых цветов
Инструкция для ребенка: Психолог показывает определенный цвет и спрашивает ребенка, какой этот цвет.
Оценка: максимальное количество баллов - 2 б. 
2 балла - правильное выполнение;
1 балл - затрудняется, поиск, с помощью психолога, находит;
0 баллов - отказ или далекая словесная замена.     
2 блок
Цель: Исследование активного словаря
Задание.№ 1. Состояния глагольного (предикативного) словаря. Назвать действие по предъявленному предмету. 
Инструкция для ребенка: Психолог использует предметные картинки. «Что делают карандашом?» Ответ ребенка (или с помощью психолога): «Пишут». «Фломастером?»-«Закрашивают». «Линейкой»-«Измеряют». «Кистью»-«Красят». «Подстружкой»-«Стружат». «Резинкой»-«Стирают». «Карандашами»-«Раскрашивают». 
Оценка: 7 заданий, максимальное количество баллов - 2 б. 
2 балла - правильное выполнение,
 1 балл - затрудняется, поиск, с помощью психолога, находит;
0 баллов - отказ или далекая словесная замена.     
Задание № 2. Состояние номинативного словаря.
 Инструкция для ребенка: Назвать предметные картинки по теме: учебные принадлежности (альбом, карандаш, ручка, тетрадь, линейка, резинка, подстружка, краски, кисть, фломастеры, цветные карандаши,)
Оценка: максимальное количество баллов - 2 б.
2 балла - правильное выполнение;
1 балл - затрудняется, поиск, с помощью психолога, находит;
0 баллов - отказ или далекая словесная замена.     
Общим для всех проб является трехуровневый характер оценки  — это 0, 1, 2 балла:  
2 балла - правильное выполнение,
1 балл - затрудняется, поиск, с помощью логопеда, находит, 
0 баллов - отказ или далекая словесная замена.     
Высокий уровень – 6-8 баллов;
Средний уровень -3-5 баллов;
Низкий уровень – 0-2 балла.
Таким образом,  для оценки уровня  развития продуктивной деятельности   детей с  нарушенным  слухом  и  интеллектом  нами были выделены следующие критерии: мотивационный, операциональный  и речевой.   И  в     соответствии     с  данными    критериями  подобраны следующие психодиагностические  методики: «Изучение особенностей изобразительной деятельности» (Г.А. Урунтаева, Ю.А.Афонькина),  «Изучение зависимости качества изображения от  мотивов деятельности»,  «Изучение особенностей изобразительной деятельности», «Выявления уровня сформированости лексики у детей».



2.2. Экспериментальная  программа развития продуктивных видов деятельности у младших школьников  с комплексными нарушениями слуха и интеллекта

Пояснительная записка.
В настоящее время среди воспитанников образовательных учреждений для глухих и слабослышащих детей увеличилось число детей со сложными (комплексными) недостатками развития. Значительная часть таких детей не справляется с содержанием программы воспитания и обучения слабослышащих и глухи школьников. Эти дети нуждаются в особой организации воспитательно-образовательной работы, содержание, формы и методы которой должны быть адекватны возможностям детей данной категории.
Классы  для слабослышащих и глухих детей со сложными недостатками развития создаются для школьников, у которых нарушение слуха сочетается с первичной задержкой психического развития, умственной отсталостью, нарушениями опорно-двигательного аппарата, нарушениями мозговых механизмов речи, снижением зрительного восприятия.
Обучение и воспитание таких детей – сравнительно малоизученная и труднейшая проблема современной специальной психологии Изучение данной категории детей занимались такие ученные как Л.С.Волкова, Е.М.Мастюкова, Л.И. Тигранова, Г.П.Бертынь и т.д.
Повышенное внимание к категории детей с комплексными нарушениями объясняется возрастающим их количеством, а также отсутствием разработок по оказанию им квалифицированной помощи.
Образование умственно отсталых детей, имеющих нарушение слуха, организуется в условиях специально организованной учебно-воспитательной среде с учетом особенностей их развития и своеобразия  комплексного нарушения.
Ограниченность представлений  об окружающем мире, незрелость интересов, бедность эмоций оказываются факторами, которые обуславливают темп и качество развития умственно отсталых глухих.
В формировании личности ребенка неоценимое значение имеют разнообразные виды художественно-творческой деятельности: рисование, лепка, вырезание из бумаги фигурок и наклеивание их, создание различных конструкций из природных материалов и т. д. Такие занятия дарят детям радость познания, творчества. Испытав это чувство однажды, ребенок будет стремиться в своих рисунках, аппликациях, поделках рассказать о том, что узнал, увидел, пережил.
Рисование как один из видов продуктивной деятельности имеет огромное значение для развития  ребенка. В процессе развития рисования изменяются способы построения изображений, композиция и содержание детских рисунков. Рисование зависит от особенностей зрительного обследования предмета, от двигательно-осязательного опыта, от мотивов и целей деятельности, от наличия самоконтроля и умения удерживать цель. Оно связано не только с восприятием, но и с воображением и мышлением. Так, в рисунках детей можно выделить особые схематические изображения, которые говорят не об отсутствии техники рисования, а о стремлении ребенка передать наиболее важные признаки предмета.
В процессе занятия изобразительной деятельностью совершенствуются все психические функции: зрительное восприятие, воображение, память, мыслительные операции. 
В процессе изобразительной деятельности происходит развитие не только изобразительных навыков, но и речевого и интеллектуального развития детей, через обучение изобразительным навыкам с использованием традиционных и нетрадиционных техник рисования.
Разнообразие способов рисования рождает у детей оригинальные идеи: развивается речь, фантазия и воображение, вызывается желание придумывать новые композиции, развивается умение детей действовать с различными материалами. В процессе рисования, дети вступают в общение, задавая друг другу вопросы, делают предположения, упражняются во всех типах коммуникативных высказываний. 
Умение видеть и понимать красоту окружающего мира, способствует воспитанию культуры, чувств, развитию художественно-эстетического вкуса, трудовой и творческой активности, воспитывает целеустремленность, усидчивость, чувство взаимопомощи, дает возможность творческой самореализации личности. 
Методика занятий по изобразительной деятельности направлена не только на эстетическое развитие детей, но и на развитие образного мышления, воображения, а также овладения детьми произвольностью и свободой поведения (выбор деятельности, средств выполнения, способов решения). 
Данная программа составлена на основе:
1. Программы Швайко Г.С. «Занятия по изобразительной деятельности в детском саду: подготовительная группа»[43].
2. Методических рекомендации к программе: «Воспитание и обучение слабослышащих дошкольников со сложными (комплексными) нарушениями развития»[9]. 
Цель программы: развитие изобразительной деятельности детей младшего школьного возраста с комплексным нарушением слуха и интеллекта.
Задачи программы:
1. Воспитание интереса к занятиям изобразительной деятельности.
2. Работа над развитием у детей эстетических чувств и понимания красоты в окружающей действительности.
3. Развитие познавательной активности учащихся, формирование приемов познания предметов  и явлений действительности с целью их изображения.
4. Формирование у обучающихся практических умений в разных видах художественно-изобразительной деятельности (в рисовании, аппликации, лепке).
5. Воспитание у обучающихся умения работать  в заданной последовательности в соответствии с правилами (по инструкции) и самостоятельно.
6. Развития речи у обучающихся в процессе изобразительной деятельности.
7. Коррекция недостатков психического развития, мелкой моторики и речи в процессе изобразительной деятельности детей.
Принципами, на которые мы опирались при составлении программы были следующие:
1. Принцип развивающего и воспитывающего характера обучения, который направлен на всестороннее развитие личности и индивидуальности обучаемого.
2. Принцип доступности обучения, который  заключается в необходимости соответствия содержания, методов и форм обучения возрастным особенностям обучающихся, уровню их развития.
3. Принцип связи обучения с жизнью, который  основывается  на объективных связях между теорией и практикой. 
4. Принцип наглядности - это ориентация на использование в процессе обучения разнообразных средств наглядного представления соответствующей учебной информации.
5. Принцип цикличности: построение программы с постепенным усложнением.
 Приемы и методы, используемые на занятиях:
- упражнения;
 - игры;
- наблюдение;
- рассматривание;
- показ образца;
- показ способов выполнения. 
Продолжительность и периодичность занятий: данная коррекционно-развивающая программа включает 10 занятий, рассчитана на три месяца
Продолжительность занятий:
1. Вводная часть – 5 минут;
2. Основная часть – 30 минут;
3. Заключительная часть – 5 минут.
Форма проведения занятия: групповая
Количество участников коррекционно-развивающих занятий: 7 человек.
Таблица 1.
Тематическое планирование по изобразительно деятельности
	№
	Тема занятия
	Цель занятия
	Продолжитель-
ность

	1
	Береза
	Закрепить значение слова береза. Обучать  детей выполнять работу по инструкции. Формировать у детей эстетическое отношение к природе. Учить передавать в рисунке характерные особенности изображения березы. Развивать  речь детей.
	40 минут

	2
	Фрукты 
	Систематизировать знания ребят о фруктах. Учить детей  рисовать фрукты, используя простейшие геометрические формы. Развивать речь детей. Расширять словарный запас детей. Развивать мышление, воображение и логику.
	40 минут

	3
	Овощи
	Систематизировать знания детей об овощах. Учить детей  рисовать овощи, используя простейшие геометрические формы. Развивать речь детей. Расширять словарный запас детей. Развивать мышление, воображение и логику.
	40 минут

	4
	Жираф
	Научить детей  рисовать жирафа, используя простейшие геометрические формы. Расширять словарный запас детей. Развивать речь, мышление, воображение и логику.
	40 минут

	5
	Зима
	Уточнить и обобщить знания детей о зиме. Закреплять изобразительные навыки. Вызвать у детей положительный эмоциональный отклик на явления природы. Развивать у детей речь, мышление, воображение.
	40 минут

	6
	Варежки
	Учить детей рисовать узор на заготовке; действовать по образцу; развивать навыки рисования; воспитывать аккуратность. Развивать речь детей в процессе деятельности.
	40 минут

	7
	Снеговик
	Формировать умение передавать кисточкой в рисовании строение предмета, состоящего из нескольких частей (круги, разные по размеру, ведро, части лица). Развитие речи детей в процессе деятельности.
	40 минут

	8
	Ваза с цветами
	Познакомить со значениями слов ваза, цветы, листья. Развивать навыки рисования. Закрепить умение работать с красками. Развивать речь детей в процессе деятельности.
	40 минут

	9
	Кошечка
	Учить детей рисовать животное на четырёх лапах, правильно передавать горизонтальное положение туловища; развивать умения передавать пропорции; прививать любовь к животным. Развивать  речь детей.
	40 минут

	10
	Цветы для мамы.
(краски)

	Учить детей рисовать цветы, передавать характерные особенности (стебель, цветок); развивать умения рисовать; воспитывать заботливое отношение к маме. Развивать речь.
	


К   концу  реализации  программы  дети  должны  знать   и   уметь:
-названия и назначения художественных материалов, инструментов и принадлежностей, используемых на уроках изобразительной деятельности;
-названия выразительных средств изобразительного искусства: «линия», «цвет»; названия основных цветов;
-названия изображаемых  на уроке предметов, действий объектов, изобразительных действий;
-элементарные правила работы с краской, карандашом и т.д.
-строение изображаемых предметов: части тела, части дерева и т.д.
-правильно сидеть за партой;
-правильно располагать лист бумаги на парте, придерживая его рукой;
-правильно  держать при рисовании карандаш;
-правильно держать кисть при рисовании красками;
-ориентироваться на изобразительной плоскости («середина», «край» листа бумаги);
- различать цвета, которыми  окрашены предметы или их  изображения;
-закрашивать цветными карандашами, соблюдая контуры; 
-рисовать сразу кистью, пятном, без предварительного изображения карандашом;
-узнавать, называть геометрические формы (круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, овал);
-уметь рисовать с помощью простых геометрических фигур;
-подготавливать к работе и аккуратно убирать после работы  свое рабочее место.

2.3. Анализ результатов экспериментального исследования

На констатирующем этапе экспериментального исследования  мы провели диагностику развития продуктивной деятельности младших школьников контрольной и экспериментальной групп, для того чтобы выявить особенности развития изобразительной деятельности детей с нарушенным  слухом  и  интеллектом по операциональному, мотивационному и речевому критерию. Обследование проводилась по методикам, которые описаны в  параграфе 2.1. 
Результаты данного исследования представлены ниже. 
Диагностика операционального критерия осуществлялась с помощью  методик «Изучения особенностей изобразительной деятельности» (Г.А.Урунтаева, Ю.А.Афонькина) и «Изучения особенностей изобразительной деятельности».  
Результаты диагностики операционального критерия представлены в таблицах 2 и 3.
Таблица 2.
Показатели операционального критерия в экспериментальной и контрольной группах на констатирующем этапе эксперимента
	    Уровни
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	2
	29%

	Средний
	3
	43%
	4
	57%

	Низкий
	4
	57%
	1
	14%



      Сводные результаты диагностики, представленные в таблице 2 свидетельствуют о низком  уровне  (57%) развития операционального критерия изобразительной деятельности у большинство детей экспериментальной группы, средний уровень по данному критерию показали – 43 %  испытуемых, тогда как у испытуемых контрольной группы доминирует (57%) – средний уровень развития данного показателя. Высокий уровень показали 29 % испытуемых, а низкий уровень показали 14 % испытуемых контрольной группы.
Показатели методики «Изучения особенностей изобразительной деятельности» (Г.А.Урунтаева, Ю.А.Афонькина)  согласуются с показателями методики «Изучение особенностей изобразительной деятельности» (таблица 3).
Сводные результаты диагностики операционального критерия с помощью методики «Изучение особенностей изобразительной деятельности» представлены в таблице 3.
Таблица 3
Показатели операционального критерия изобразительной деятельности 
	    Уровни
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	2
	29%

	Средний
	3
	43%
	4
	57%

	Низкий
	4
	57%
	1
	14%



Содержание рисунков детей с нарушенным интеллектом и слухом по сравнению со  сверстниками   с   единичным нарушением слуха более   бедное и ограниченное. Отмечается тяготение к образцам, сделанным взрослым, что связанно с особенностями познавательного развития детей данной категории. Дети заполняют лист бумаги одним или двумя предметами. Их не интересует содержание рисунка, а более всего занимает процесс воспроизведения предмета. У детей с комплексными нарушениями отмечается более позднее, чем у их глухих сверстников, овладение предметным рисованием. Характерными чертами рисунков таких детей является примитивность, схематичность, статичность, стереотипность.
Общее строение и форма предметов упрощено и искажена. Части предмета расположены неверно. Изображение  предмета непропорциональное, вытянутое, окученное или нет единства. Наблюдается непропорциональное построение по величине разных изображений. Отмечается не симметричность и не ритмичность построения. У одних детей изображения увеличены, у других наоборот миниатюрное изображение. Расположенность рисунка на листе также не одинаково.  У одних детей рисунок находится в центре листа, у других на стороне или в углу листа бумаги. Количество событий, изображенных на листе бумаги не превышает одного-двух. Передача движений статичное. В рисунках некоторых детей отмечается отступление от реальной окраски предмета. У одних детей наблюдается многоцветная раскраска, у других отмечается преобладание одного-двух цветов. Выразительные  средства,   которыми   дети   пользуются  в   процессе рисования  это   в  основном  яркие   цвета.
Сюжеты  рисунка у детей  младшего школьного с   нарушенным   интеллектом и слухом  упрощенны и ограниченны, рисование по замыслу  оказывается примитивным.  Многие  дети  не  могут  осуществить  в  рисунке  свой  предварительный  замысел, им  трудно  подчинить  рисунок  задуманному. Первоначальный   замысел  обычно  меняется. В то время как у  младших школьников с единичным нарушением  слуха  отмечается  развернутость сюжета рисования,  замысел рисования  появляется у них ещё до начала  рисования  и  обычно  не меняется в процессе рисования.
У младших  школьников с нарушениями слуха отмечается   увлеченность  и эмоциональная   окрашенность   процесса  рисования,  также  в   процессе   деятельности  они  очень  редко обращаются  за помощью  к  взрослому, в то время как  детям  с нарушенным интеллектом и слухом постоянно требовалась  помощь взрослого. Также  у  данной категории  детей отмечается  безразличное  отношение к  процессу  и   результату деятельности.
Диагностика мотивационного критерия представлена с помощью следующей методики «Изучение зависимости качества изображения от мотивов деятельности». 
Таблица 4
 Показатели мотивационного критерия  изобразительной деятельности
	    Уровни
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	2
	29%

	Средний
	3
	43%
	4
	57%

	Низкий
	4
	57%
	1
	14%


Результаты диагностики мотивационного критерия, представленные в таблице 4 указывают на преобладание низкого уровня (57 %) развития мотивации изобразительной деятельности у детей с нарушенным интеллектом и слухом по сравнению с детьми, у которых имеется единичное нарушение слуха, средний уровень показали – 43% испытуемых.
Высокий уровень показали 29 % испытуемых из контрольной группы, средний уровень - 57 % и 14 % низкий уровень.
По сравнению   с   детьми, которые имеют  единичное    нарушение   слуха, у детей с нарушенным  слухом  и интеллектом отмечается не заинтересованность  в  процессе рисования  и в конечном результате деятельности, они приступают к  рисованию  неохотно   и  не проявляют особой старательности, не замечают своих ошибок  и не пытаются их исправить. 
У детей данной категории преобладает  неустойчивая мотивация деятельности, им постоянно требуется  подкрепление, поощрение   со  стороны взрослого. Процесс рисования этих детей  эмоционально не окрашен, отношение  к   готовому рисунку безразличное. Во  время  рисования  дети  не  проявляют    самостоятельности,  постоянно  обращаются  за  помощью  к  взрослому.
Особенности мотивации младших  школьников   с  комплексными   нарушениями слуха  и  интеллекта оказывают влияние  и на  качество  рисунка детей  данной категории. У детей с нарушением  слуха  и  интеллекта    отмечается  бедность  содержания  рисунка,  тяготение к образцам.   Специфичными   чертами    рисунков  детей   является  примитивность, схематичность  и   шаблонность. В  их  рисунка  отмечается нарушение   пропорциональности,  симметричности  и  ритмичности  изображаемых  предметов. Форма рисунка  таких  детей  простая, сюжеты  рисунков   упрощены  и  ограничены,  рисование  по замыслу  оказывается  примитивным. 
Диагностика речевого критерия представлена с помощью методики «Выявление уровня сформированности лексики у детей». 
Сводные результаты диагностики речевого критерия с помощью методики «Выявление уровня сформированности лексики у детей» представлены в таблице 5.
Таблица 5
Показатели уровня развития речевого критерия  изобразительной деятельности
	    Уровни
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	1
	14%

	Средний
	2
	29%
	4
	57%

	Низкий
	5
	71%
	2
	29%



Результаты    диагностики   речевого критерия,   представленные в таблице  5  указывают на   преобладание  низкого уровня развития пассивного и в особенности активного словаря у младших  школьников с нарушенным  слухов  и   интеллектом,   по   сравнению   с  их  сверстниками  с  единичным нарушением слуха.
Низкий   уровень    данного  показателя   наблюдается  у 71%  испытуемых с нарушениями слуха и интеллекта, средний уровень у 29 % испытуемых  экспериментальной     группы.   Средний уровень  показали 57%  испытуемых    контрольной    группы,  низкий  уровень  29%  и  высокий  уровень 14 %  испытуемых  данной  группы. 
Трудности  в   развитии  данного  критерия   у   детей  связанны  со   спецификой  их   первичного   дефекта, который  затрудняет   спонтанное  овладение   речью,  также  на  развитие   речи  оказывает  влияние  и  второй  дефект (умственная отсталость),  при   котором  наблюдается  трудности   в   развитии   психических  процессов. Связи  с  этим  у детей данной   категории   наблюдаются   трудности  овладения  речью. Наблюдается  недоразвитие   всех  компонентов   речевой  деятельности (звукопроизношения, словаря, грамматического  строя, связной речи).
 У детей с нарушенным интеллектом и слухом по сравнению с их  глухими  сверстниками,  наблюдается  низкий  уровень речевого развития, как активного, так и пассивного, но особенно сильно страдает развитие активной речи детей, это связанно со спецификой дефекта и особенностями  развития  психических процессов  данной категории детей. 
Младшие школьники  с комплексными нарушениями в развитии испытывают  трудности  понимания названных предметов, не могут соотнести  услышанное  слово с  предметом,  который его  обозначает.  Также  они   испытывают  трудности при  понимании названий  используемых цветов. Не могут соотнести услышанное слово с соответствующим цветом.
Особенно большие трудности дети данной категории испытывали при исследовании  активного словаря. Дети не могут назвать  и   соотнести действие по предъявленному предмету, не могут  сказать  функциональное  назначение предмета, хотя  понимают,  что нужно делать определенным  предметом. Не могут  или  затрудняются   назвать  предметные  картинки  по  определенной  теме.  
Младшие  школьники  с комплексными  нарушениями  слуха  и  интеллекта  испытывают   большие трудности  при  необходимости оречевить свою деятельность.
Таким    образом,  младшие   школьники  с   комплексными   нарушениями  в  развитии   показали    более    низкий   уровень  развития   изобразительной  деятельности   по  всем   выделенным   нами  критериям (операциональный, мотивационный, речевой), по сравнению со  своими  сверстниками  которые  имеют   единичное   нарушение   слуха. Дети с нарушенным   слухом  и   интеллектом  не   проявляли   самостоятельности  при   выполнении  порученного    задания, им   требовалась постоянное   внешнее  подкрепление   деятельности  и   помощь  со  стороны  взрослого. Они  постоянно  отвлекались  на  внешние  раздражители, не   проявляли  интереса   при  выполнении   деятельности,  что  отражалось    на  качестве  и  содержании рисунков. Также  у данной  категории детей наблюдались  трудности  в  оречевлении  своей деятельности. Данные  особенности  изобразительной  деятельности младших  школьников  с нарушением  слуха и  интеллекта    связанны  со   спецификой  их  дефекта,  при   котором  наблюдаются  более   выраженные  нарушения   познавательной     деятельности  и  речевого   развития. 
После проведения коррекционно-развивающей работы нами была проведена контрольная диагностика с целью выявления эффективности и результативности  введенной   нами  экспериментальной  программы. 
При анализе данных полученных при повторной диагностике особенностей  изобразительной  деятельности по операциональному критерию у младших  школьников с нарушенным интеллектом и слухом, наблюдаются следующие изменения, которые отражены в таблице  6 и 7.
Таблица 6
 Сравнительные показатели операционального  критерия  изобразительной деятельности на констатирующем и контрольном этапах

	    Уровни
	Констатирующий  этап
	Контрольный этап

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	1
	14%%

	Средний
	3
	43%
	4
	57%

	Низкий
	4
	57%
	2
	29%



Из таблицы видно, что прирос состав  детей, имеющих средний  (от  43% до 57%)  и  высокий  уровень (от 0 % до  14 %)   развития  операционального критерия, при этом уменьшилось  количество детей (с 57% до 29%) с низким уровнем развития данного критерия.
Показатели методики «Изучения особенностей изобразительной деятельности» (Г.А.Урунтаева, Ю.А.Афонькина)  согласуются с показателями методики «Изучение особенностей изобразительной деятельности».
Сводные результаты повторной диагностики операционального критерия с помощью методики «Изучение особенностей изобразительной деятельности» представлены в таблице 7.
Таблица 7
 Сравнительные показатели операционального  критерия  изобразительной деятельности на констатирующем и контрольном этапах
	    Уровни
	Констатирующий  этап
	Контрольный этап

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	1
	14%%

	Средний
	3
	43%
	4
	57%

	Низкий
	4
	57%
	2
	29%



После проведения коррекционно-развивающей работы с  младшими  школьниками  с  нарушенным слухом  и  интеллектом, наблюдаются следующие изменения  в  развитии  операционального критерия  изобразительной  деятельности. 
На контрольном этапе эксперимента у большинства  младших  школьников   с  комплексными  нарушениями слуха и  интеллекта  можно отметить, что  форма  их  рисунка    сложная, немного искажена; части предмета  расположены, верно,  пропорций предмета нарушены  незначительно. По сравнению с   контрольным этапом эксперимента отмечается незначительное нарушение симметрии при построении   предмета;  наблюдается  расположение отдельных изображений по всему листу  бумаги, большое  количество событий, изображенных на одном листе бумаги.  Замысел возникает в  процессе рисования, изменяется по ходу рисования, имеются оригинальные детали.  
У большинства  детей с комплексными нарушениями слуха и интеллекта на  данном  этапе эксперимента отмечается эпизодическая эмоциональная окрашенность процесса рисования, по сравнению  с  констатирующим  этапом. Также дети  стали больше проявлять самостоятельности  при   рисовании, но  иногда обращались   за помощью к взрослому. В  процессе  выполнения задания, у них наблюдается на данном этапе    увлеченность    деятельностью  и  положительная   оценка   результата  своего   труда.
Результаты диагностики мотивационного критерия  в экспериментальной группе до и после  проведения коррекционнго-развивающей работы представлены в таблице 8.
Таблица 8
Сравнительные показатели мотивационного  критерия  изобразительной деятельности на констатирующем и контрольном этапах
	    Уровни
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель
	Абсолютный показатель
	Относительный показатель

	Высокий
	0
	0%
	0
	0%

	Средний
	3
	43%
	5
	71%

	Низкий
	4
	57%
	          2
	29%



Повторная  диагностика   мотивационного  критерия    детей  экспериментальной  группы показывают  следующие изменения   в   количественном   анализе изобразительной деятельности:  уменьшилось  число испытуемых   с  низким уровнем   развития мотивационного  критерия изобразительной деятельности (с 57 %  до 29 %), и  прирос   состав  детей со средним уровнем (от 43%  до  71%)   развития  данного   критерия   изобразительной  деятельности. 
После   проведения  коррекционно-развивающей      работы    наблюдаются  следующие  изменения  в  качестве  рисунка  по мотивационному  критерию  у  младших  школьников с нарушенным  слухом  и  интеллектом.
У большинства  детей данной  категории  на контрольном этапе эксперимента,  встречаются   следующие  особенности   и  отношение  к  изобразительной  деятельности, по сравнению с  констатирующим этапом эксперимента:  к рисованию приступают с удовольствием, но требуют дополнительного внешнего подкрепления, процессом  рисования  увлечены.
Эмоциональная окрашенность деятельности  на  контрольном этапе  эксперимента у младших  школьников  с нарушениями слуха и интеллекта эпизодическая.  Замысел сюжета  возникает в  процессе рисования,  но изменяется по ходу рисования.  Также дети стараются  больше проявлять самостоятельность,  но  временами обращается с вопросами и просьбами о помощи к взрослому. 
Изменения,  произошедшие по мотивационному  критерию  изобразительной  деятельности,  на  контрольном  этапе эксперимента,  оказали  влияние  и  на качество и  содержание  рисунка  младших   школьников  с  комплексными  нарушениями слуха  и  интеллекта.  Так на данном этапе эксперимента, по сравнению с констатирующим  отмечается,  частичное  нарушение  симметрии  и  пропорции  изображаемого  предмета. Форма предмета рисования  на  данном  этапе  сложная, немного искаженная. Отмечается незначительное количество событий, изображенных на одном листе бумаги. Замысел  рисования  меняется в  ходе  деятельности.
В таблице 9 представлены сводные  результаты повторной диагностики речевого критерия в экспериментальной группе после проведения коррекционно-развивающей работы
Таблица 9
Сравнительные показатели речевого  критерия  изобразительной деятельности на констатирующем и контрольном этапах
	    показатели
	Средний балл

	
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	Пассивный словарь
	0.6
	0.8

	Активный словарь
	0.4
	0.4

	Общее значение
	0.5
	0.6



Результаты  повторной  диагностики  речевого  критерия  после  проведения   коррекционно-развивающей   работы   не показала количественных улучшений.  
У младших  школьников   с комплексными нарушениями слуха и интеллекта  после проведениями коррекционно-развивающей работы наблюдаются лишь незначительные изменения в развитии пассивного словаря. Так  из  таблицы 9  видно, что среднее  значение   речевого  критерия  после проведенной коррекционно-развивающей работы увеличилось с 0,5 до 0,6 баллов. 
Таким образом, несмотря на положительную динамику  развития  изобразительной   деятельности  детей данной  категории по операциональному и мотивационному критерию,  после проведения коррекционно-развивающей работы, в процессе  выполнения   деятельности  им постоянно  требовалась помощь взрослого, и его эмоционально-одобрительная поддержка. 




Заключение
Теоретическое исследование было направлено на изучение   продуктивных   видов  деятельности   у детей  младшего   школьного возраста с нарушенным  слухом  и  интеллектом.  Продуктивная деятельность -  это  целенаправленное  преобразование природной и социальной действительности,  в  результате чего исходный  материал превращается  в   продукт.  Продуктивная   деятельность направлена  на получения продукта (постройки, рисунка, аппликации, лепной поделки и т. п.), обладающего определенными заданными качествами. Основными ее видами являются конструирование, лепка, аппликация, изобразительная деятельность и т.д. Они имеют моделирующий характер. Продуктивная деятельность, моделируя предметы окружающего мира, приводит к созданию реального продукта, в котором представление о предмете, явлении, ситуации получает материальное воплощение в рисунке, конструкции, объемном изображении 
Продуктивная  деятельность  младших  школьников  с  комплексными   нарушениями слуха и  интеллекта  имеет  следующие   особенности: стереотипность  изображений (действий); тяготение к образцам сделанным взрослым; плохая переключаемость с одного вида  деятельности на другой;  неумение  использовать оказываемую помощь; склонность к точному и скрупулезному прорисовыванию деталей; недоразвитие  способности  сравнивать изображаемое  с  натурой  или  образцом; не  умение  выделять  существенные  признаки  предметов, отвлечение  на  не  существенные. 
При  организации   работы  по  развитию  продуктивных  видов  деятельности  с  детьми  данной   категории   решаются следующие задачи: формирование самостоятельной деятельности; формирование восприятия, сенсорное воспитания детей; формирования представлений о предметах и явлениях; речевое развитие в процессе деятельности. И используются следующие методы: метод подражания действиям взрослого; метод совместных действий взрослого и ребенка; метод использования образца; метод использования натуры. 
Экспериментальное  исследование направлено изучение развития  продуктивных  видов  деятельности  младших  школьников с комплексными  нарушениями  слуха  и  интеллекта. На   основе  теоретического  анализа  литературы   по   проблеме  исследования,  были  выделены   следующие  критерии   оценки  продуктивной  деятельности  детей данной  категории : мотивационный, операциональный и речевой. И в соответствии с данными критериями подобраны следующие психодиагностические методики: «Изучение особенностей изобразительной деятельности» (Г.А. Урунтаева, Ю.А.Афонькина), «Изучение зависимости качества изображения от мотивов деятельности», «Изучение особенностей изобразительной деятельности», «Выявления уровня сформированости лексики у детей».
Нами был проведен  констатирующий эксперимент с контрольной (дети с нарушениями слуха) и  экспериментальной  (дети с нарушениями слуха и интеллекта) группой  детей  направленный   на диагностику  уровня развития  изобразительной  деятельности  по  операциональному, мотивационному  и речевому  критерию. Полученные  данные  эксперимента свидетельствуют о том, что младшие школьники с комплексными нарушениями в развитии имеют  более низкий уровень развития изобразительной деятельности по всем выделенным нами критериям, по сравнению со своими сверстниками которые имеют единичное нарушение слуха.
Также   нами была разработана  экспериментальная программа развития продуктивных видом деятельности  младших  школьников  с комплексными  нарушениями  слуха  и  интеллекта  и  проведен  контрольный  эксперимент  с   младшими    школьниками с нарушением слуха  и  интеллекта.  Результаты эксперимента  показали положительные  сдвиги  в  развитии  изобразительно  деятельности  детей  данной  категории  по  мотивационному  и   операциональном  критерию  по  сравнению с данными  полученными на констатирующем этапе  эксперимента. Данные   повторной  диагностики  речевого  критерия  после  проведения   коррекционно-развивающей   работы   не показала количественных улучшений.  Однако  у младших  школьников   с комплексными нарушениями слуха и интеллекта  после проведениями коррекционно-развивающей работы наблюдаются изменения в развитии пассивного словаря. 
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