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АННОТАЦИЯ 
В статье на основе психолого-педагогического анализа литературы обосновываются особенности функциональной грамотности учителя сельской малокомплектной школы. Приводятся компоненты функциональной грамотности личности: знание правил, принципов умение понимать и интерпретировать чужой текст, готовность к социальной адаптации. 

В период всеобщего перехода к информационному обществу интенсивность и качество чтения детей снижается. Становится все очевиднее замещающее влияние на чтение таких средств коммуникации, как телевидение, Интернет, аудио и видеопродукция. Диссонанс детско-юношеского чтения и возрастающей роли читательской деятельности в модернизирующемся российском обществе приводит к снижению информационной, общекультурной компетентности подрастающего поколения.
Педагогическая проблема усугубляется
-  снижением интереса к чтению у молодого поколения и необходимостью поддерживать устойчивый эмоциональный интерес к литературе и чтению;
- уменьшением количества часов на изучение литературы,
- отсутствием в учебном плане предмета « Внеклассное чтение» и т.д.
 Функциональная грамотность помогает справиться с данной проблемой,   позволяет использовать приобретаемые умения, навыки, знания для решения жизненных задач. В условиях малокомплектной  школы  при этом возникают  свои специфические особенности. Хотя малокомплектная школа, исходя их Закона об образовании РФ, должна выполнять те же функции и задачи, которые возложены на педагогов любой общеобразовательной школы. 

Трудность  в малокомплектных сельских школах заключается в формировании комплектов из двух классов с наполненностью 8-15 человек, и в таких классах-комплектах продолжительность совмещенных уроков сокращается на 5-10 мин.
Главная трудность, которую приходится преодолевать учителю, работающему в малокомплектной школе, связано с небольшим количеством учеников:
- трудно организовать взаимообучение, хотя сама специфика малокомплектной школы обусловливает его необходимость;
- нет возможности дифференцировать учеников по классам и по уровню обученности;
- неравномерность наполняемости классов;
- переформатирование общепризнанных форм и методов организации учебной работы. В классе-комплекте нет возможности организовать фронтальные формы работы (объяснение нового материала, опрос и др.), ограничены условия для групповой работы. Педагогический процесс приобретает неповторимый конкретный характер, поэтому условия деятельности учителя становятся специфичными;
- каждый урок представляет собой по существу два или три урока, проводимых в одном помещении, в общих временных границах;
- необходимость распределять внимание и время на учеников разных классов или на изучение разных предметов;
- преобладание самостоятельной работы учеников;
- сложности в формировании ученических коллективов;
- особенности в организации ученического самоуправления.
К дополнительным особенностям сельской малокомплектной школы, влияющим на реализацию функций учителя, относятся природные, экономические и социально-культурные факторы.
К ним можно отнести:
- отдаленность школы от социально-культурных и научно-методических центров;
- сложности формирования универсальных учебных действий в совмещенных занятиях с несколькими классами одновременно, прежде всего коммуникативных и регулятивных умений;
- полное отсутствие внешкольных культурно-воспитательных учреждений и т.д.

Но при этом в малокомплектной школе есть и свои плюсы:
- появляются большие возможности организации индивидуальной работы с учащимися, чему помогает знание учителем семьи каждого ученика, их взаимоотношений с другими представителями села, их потенциал участия в деятельности школы и ее питомцев;
- преподавание предметов в нескольких классах или нескольких предметов создает учителю благоприятные условия для установления межпредметных и внутрипредметных связей, что способствует эффективности усвоения учебного материала;
- приверженность детей и взрослых к традиционным нормам поведения и общения, что позитивно влияет на нравственное и трудовое воспитание учащихся,
- приобщение детей к педагогическому сотрудничеству, передачи ряда функций учителя детям;
- доминирование самостоятельной работы учащихся на всех этапах урока, использование этой формы учебной работы для решения разнообразных учебных задач.
Для малокомплектной школы функциональная грамотность - это связь между грамотностью, производительностью труда и социально-экономическим развитием в целом, такая трактовка грамотности в практике работы школы была связана с широким внедрением активных способов обучения. Для меня, как учителя русского языка и литературы, важнее всего читательская грамотность.
Что такое читательская грамотность?
Читательская грамотность – способность человека понимать и использовать тексты, размышлять о них и заниматься чтением для того, чтобы достигать своих целей, расширять свои знания и возможности, участвовать в социальной жизни.
На уроках русского языка и литературы  мы можем воплощать несколько  направлений, одним из которых является грамотность чтения ( или смысловое чтение). Это способность обучающихся к осмыслению письменных текстов, использования их содержания для достижения собственных целей, развития знаний и возможностей для активного участия в жизни общества.
Читательская грамотность – это первая ступень в функциональной грамотности.
Уметь читать в широком смысле этого слова – значит «… извлечь из мертвой буквы живой смысл, – говорил великий педагог К. Д. Ушинский. – Читать – это еще ничего не значит, что  читать и как понимать прочитанное – вот в чем главное».
Чтение – это не только  процесс восприятия и смысловой переработки (понимания) письменной речи. Это и процесс коммуникации с помощью речи. Цель читателя – преобразование содержания прочитанного в смысл «для себя», то есть понимание.
Работа с текстом предполагает развитие определенных читательских умений:
        выделять главную мысль всего текста или его частей;
        понимать информацию, содержащуюся в тексте;
        преобразовывать текстовую информацию с учетом цели дальнейшего использования;
        применять информацию из текста в изменённой ситуации;
        критически оценивать степень достоверности, содержащейся в тексте информации

Обучающиеся должны показать, что понимают, о чем говорится в тексте, определить тему и главную мысль.
    Обучающиеся анализируют, и обобщают информацию, которая представлена в тексте.
Какие  же приёмы формирования читательской грамотности на уроках русского языка и литературы применяю я в малокомплектной школе? Назову некоторые из них.
В условиях малокомплектной школы, когда на уроке обучается сразу 2-3 класса, очень непросто сконцентрироваться на формировании читательской грамотности в одном классе. Но нет ничего невозможного.
Перейду к ФОРМИРОВАНИЮ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ грамотности на уроках русского языка и литературы. Существует множество приемов формирования читательской грамотности, о которых  все знают и, конечно, все применяют в своей работе. Я на своих уроках,   применяю такие приемы, как:
1. Прием «Верите ли вы…» используются, например, при знакомстве с новой частью речи – прилагательным. Обучающимся предлагаются утверждения:
- Прилагательное - это самостоятельная часть речи.
- Прилагательное обозначает признак существительного.
Желание учеников убедиться в своей правоте, узнать истину заставляет их с большей заинтересованностью отнестись к изучению нового, учебной статье. Предлагаю вашему вниманию видеофрагмент, где демонстрируется данный вид работы.
2. Приём составления тестов. Подобные работы приучают детей более внимательно изучать учебный материал, обращая внимание на детали, которые раньше упускали. Детям такая работа очень нравится. Этот прием я активно применяю на уроках истории.
1. Редактирование текстов. Ребятам предлагается с небольшой предысторией текст с перепутанными словами, например, неправильно вставлены прилагательные. Детям нужно так отредактировать текст, чтобы он стал связным.
1. «Вопрос – ответ». Этот прием особенно эффективен на уроках литературы при изучении биографий писателей и на уроках истории при работе с текстовыми материалами. Ребятам предлагается прочитать текст и составить к этому тексту вопросы: 1) Что? 2)Где? 3) Почему? 4) Когда? 5) Как? Вопросы к тексту могут быть и другими, в зависимости от изучаемого материала. Затем составленные вопросы задаются своему соседу по парте, и он должен на них ответить. В условиях малокомплектной школы данный вид работы особенно актуален, так как он позволяет охватить сразу всех ребят и заставляет обучающихся внимательно изучать предложенные материалы и выделять главное. Также прием «Вопрос- ответ» можно применять на этапе проверки домашнего задания, когда один из учащихся излагает изученный дома материал, а остальные ребята составляют по данному материалу вопросы и задают их отвечающему.
3.Карточки для работы с текстом.
Мною были разработаны карточки для отработки читательской грамотности на уроках русского языка. Подобные карточки были предложены на семинаре по отработке типичных ошибок, на их основе я составила карточки по своему предмету. Такие карточки позволяют отрабатывать не только алгоритмы определения частей речи, правописания морфем, но и учат внимательно анализировать тексты, выделять ключевые слова для понимания задания и т.д., что является одним из слагаемых читательской грамотности, успешной сдачи экзамена, выполнения ВПР и других видов работ.
         Для отработки навыка определения частей речи предлагаю следующее:

Карточка №1
1. Подчеркните условия и требования задания.
Какие самостоятельные части речи относятся к склоняемым? Выберите три верных ответа и запишите цифры, под которыми они указаны.
1. Имя прилагательное; 3) Предлог; 5) Деепричастие;
2. Имя существительное; 4) Причастие; 6) Глагол;
 
2. Вставьте пропущенные слова в текст задания.
Какие ___________части речи относятся к склоняемым? _________три верных ответа и запишите цифры, под которыми они указаны.
 
Карточка № 2
1. Подчеркните те действия, которые нужно выполнить, чтобы правильно определить написание суффикса –н-, -нн: 
1. Определяем часть речи анализируемого слова (прилагательное, причастие, существительное, наречие);
2. Определяем, есть ли при анализируемом слове такие слова, как далеко не, вовсе не, ничуть не.
3. Определяем грамматическую форму, в которой оно употреблено (полная или краткая);
4. Определяем часть речи производящего слова (слова, от которого образовано анализируемое), а если это глагол — то его вид;
5. Определяем наличие зависимых слов.
6. Определяем спряжение.
 
	4. Концептуальная таблица

	Прием "концептуальная таблица" особенно полезен, когда предполагается сравнение трех и более аспектов или вопросов. Таблица строится так: по горизонтали располагается то, что подлежит сравнению, а по вертикали различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит. 


Образы помещиков в поэме Н.В. Гоголя «Мёртвые души»
 
	Помещик
	Окружающая обстановка
	портрет
	характер
	Отношение к просьбе Чичикова

	Манилов (познакомился в городе, ехал по приглашению)
	Дом господский стоял одиноко на возвышении; скучно- синеватый лес; день не то ясный, не то мрачный, светло-серый; в доме чего-нибудь вечно недоставало; стены выкрашены какой-то голубенькой красной вроде серенькой
	На взгляд человек видный, приятный, улыбался заманчиво; был белокур, с голубыми глазами
	Человек так себе, ни то ни сё, ни в городе Богдан, ни в селе Селифан; дома говорил очень мало; много думал, фантазировал; уже 2 года читал 14-ю страницу
	Удивился, согласился передать бесплатно; не знает, сколько у него умерло крестьян

	Коробочка (попал случайно во время дождя)
	Небольшой домик, полный двор птиц, старенькие обои, картины с птицами, старинные маленькие зеркала, огромные перины
	Женщина пожилых лет, в спальном чепце, с фланелью на шее
	Гостеприимная, торгует мёдом, пенькой, салом, перьями
	Интересуется, зачем они ему; знает точное количество умерших (18 душ), боится понести убытку, хочет немного подождать, согласилась продать за 15 ассигнаций

	Ноздрев (познакомился в городе, встретился в трактире в пути к Собакевичу)
	Конюшня, где 2 лошади; пруд; псарня в отличном состоянии: был среди псов как отец семейства; плохие земли; в кабинете висели сабли и ружья, кинжалы, шарманка, трубки
	Среднего роста, черные густые волосы, румяные щеки, белые зубы, черные бакенбарды, свеж
	Играет в карты, лихач, кутила, любит погулять; дома больше дня не может усидеть; исторический человек, рассказывает небылицы, врёт
	«Зачем они тебе? Верно, что-нибудь затеял? Пока не скажешь, не сделаю»; не верит объяснениям Чичикова, называет его мошенником, предлагает купить в придачу коня, собак, шарманку; затеял драку, Чичиков еле-еле убежал от него



5. Комплексный анализ текста. Интерес к этому приему работы с текстом продиктован необходимостью подготовки учащихся к выпускным экзаменам в 9, 11 классах. Работа над анализом текста начинается в 5 классе на уроках русского языка и продолжается до 11 с учетом возраста и полученных знаний, но уже не только на уроках русского языка, а на уроках обществознания (задание ОГЭ). Ученики приучаются к первичным основам лингвистического комплексного анализа текста.
6. Приём «Опорный конспект» или «Конкурс шпаргалок»
Для формирования читательского умения находить и извлекать информацию из текста предлагаем задания, в которых требуется работать с графической информацией: извлекать информацию, ориентируясь на слова (подписи под рисунками, названия столбиков диаграммы, название таблиц, схем); понимать язык графика, схемы, диаграммы.
Технология приема:
· Составить опорный конспект по изучаемой теме и «озвучить» его.
· Принять участие в «конкурсе шпаргалок».
Конкурс шпаргалок — форма учебной работы, в процессе подготовки которой отрабатываются умения «сворачивать и разворачивать информацию» в определенных ограничительных условиях. Проводится этот конкурс так. В начале изучения темы учитель объявляет начало конкурса и оговаривает его условия. Ученик может отвечать по подготовленной дома «шпаргалке», если:
1)«шпаргалка» оформлена на листе бумаги форматом А4;
2)в шпаргалке нет текста, а информация представлена отдельными словами, условными знаками, схематичными рисунками, стрелками, расположением единиц информации относительно друг друга;
3)количество слов и других единиц информации соответствует принятым условиям (например, на листе может быть не больше 10 слов, трех условных знаков, семи стрелок или линий).
Лучшие «шпаргалки» по мере их использования на уроке вывешиваются на стенде. В конце изучения темы подводятся итоги.
7. Приём «Кластер» из технологии« Развитие критического мышления».
Задание: «Составить кластер по заданным параметрам. Добавь в него необходимые понятия, рисунки»
На уроке литературы по теме «Добро и зло в сказке К.Г.Паустовского
«Теплый хлеб» использовался прием «Кластер». Эпиграфом к уроку послужило высказывание В.Шкловского о Паустовском: «Он был рассказчиком, который облегчал рассказом трудность добра».
На стадии осмысления, отталкиваясь от названия сказки и названия деревни, в которой происходят описываемые события (тёплый – сделанный с любовью, добром; Бережки – берега – оберегать – беречь… – жить мирно, беречь друг друга, приносить добро), учащиеся вывели ключевой, проблемный вопрос урока для составления кластера: «Что такое добро?».
Далее, обращаясь к эпиграфу урока, учащиеся задаются вопросом:
«Правда ли творить добро – трудно?».
Обращаясь к тексту сказки, анализируя имена главных героев (Филька– «любящий коней», Панкрат – «всевластный»), события сказки, поступки, учащиеся составляют характеристики героев относительно понятия «добро»: добрые и злые поступки героя Фильки, последствия этих поступков, их нравственная оценка.
Учащиеся сделали вывод о том, что путь главного героя Фильки к добру был трудный и долгий. Анализируя особенность построения сказочного повествования, ученики приходят к выводу, почему сказка названа именно «Теплый хлеб» - тёплый – сделанный с любовью, добром. На основании этого дополняется кластер и формулируется основная идея произведения.
На стадии «Рефлексии» учащиеся представляют получившиеся кластеры, дополняют их, аргументируя свое мнение.
   Работа в малокомплектной школе предполагает  чёткое  понимание  ситуации  конкретного класса и конкретного ученика. Опыт показывает, что целенаправленная работа над формированием читательской грамотности существенно повышает результаты учеников.
Продуманная и целенаправленная работа над формированием читательской грамотности позволяет добывать ребёнку из большого объема информации нужную и полезную, а также приобретать социально – нравственный опыт и заставляет думать, познавая окружающий мир.
Разнообразные и увлекательные задания помогают детям освоить эффективную работу с текстами, научиться не только быстро читать, но также понимать, запоминать и анализировать прочитанное. 
Таким образом, мы видим, что развитие читательской грамотности – неотъемлемая составляющая учебного процесса, и развивать читательскую грамотность можно и нужно как на уроках гуманитарного цикла, так и во внеурочной деятельности даже в условиях малокомплектной школы.
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