
ИСПОЛЬЗОВАНИЕТАКСОНОМИИБЛУМАНАУРОКАХРУССКОГО
ЯЗЫКА

В современном образовательном процессе является

актуальным вопрос не только о передаче знаний от педагога к

студенту, но и о воспитании мотивированной, инициативной

личности учащегося,ориентированной на успех и карьеру,на

построение и реализацию продуктивных сценариев своего

жизненного и профессионального пути. Поэтому требования к

современному образованию далеки от простой передачи знаний

одноголицадругому.Внастоящеевремястудентунужнопередавать

не столько готовую информацию,сколько методы её получения,

осмысления и применения, в результате чего он овладевает

методами извлечениязнаний,необходимыеемудлядальнейшего

саморазвития[1].

Сегодняшнее общество испытываетнеобходимость в людях,

которые способны быстро адаптироваться к любым

обстоятельствам, способными решать проблемы, принимать

решения,критично мыслить,эффективно обмениваться идеями и

работатьвгруппеивкоманде.

Конструктивистские представления о преподавании требуют,

чтобы учитель, сосредоточенный на студенте, организовывал

занятия в соответствии с задачами,способствующими развитию

знаний, идей, навыков у студентов [1]. Подобные задачи

разрабатываются таким образом, чтобы студентам была

предоставлена возможность продемонстрировать свои знания по

изучаемой теме, подвергнуть сомнению определенные

предположения,скорректироватьубежденияисформироватьновое

понимание. Важным аспектом деятельности учителя является

стремлениепонять,какотдельнымистудентамипостигаетсятема,

осознатьнеобходимостьработы состудентамивцеляхулучшения

или реконструкции ихпонимания,а также– осознаниетого,что

отдельными студентами восприятие темы может происходить

довольноуникальнымспособом.
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разработалтаксономию категорийусвоенияиклассификацию целей

обучения [3],согласно которой процесс обучения начинается на

уровнезнаний:запоминанияивоспроизведенияфактов,датит.д.

Далеепроисходитпонимание–усвоениеполученнойинформации:ее



связь с ранее полученной информацией, обобщение,

перефразирование.Применение и использование новых идей в

специфичныхситуацияхпозволяетстудентурешатьпоставленные

задачи,выбиратьиизменятьполученную информацию.Прианализе

происходит сравнение,проверка,необходимых для синтеза идей

(планирование,прогнозирование).Наконец,на уровнеоценивания

студент может отнестись к изучаемому материалу критически и

взвеситьаргументы,чтобыоценитьценностьтойилиинойидеи.

Таксономияпедагогическихцелейвпознавательнойсфере(по

Блуму)

Уровниучебныхцелейпредставленыввидепирамиды:

Конкретныедействиястудентов,свидетельствующиеодостижении

данногоуровня

1.Знание

Воспроизводит термины, конкретные факты, методы и

процедуры,основныепонятия,правилаипринципы

Ключевые слова в заданиях: определять,описывать,называть,

маркировать,узнавать,воспроизводить,следовать.

2.Понимание

Объясняетфакты,правила,принципы;преобразуетсловесный

материал в математические выражения; предположительно

описывает будущие последствия, вытекающие из имеющихся

данных.

Ключевые слова в заданиях этого уровня: обобщать,

преобразовывать,защищать,перефразировать,интерпретировать,

даватьпримеры.

3.Применение

Применяет законы, теории в конкретных практических

ситуациях;используетпонятияипринципывновыхситуациях.

Ключевые слова в заданиях этого уровня: выстраивать,

воссоздавать,конструировать,моделировать,предсказывать.

4.Анализ

Вычленяетчастицелого;выявляетвзаимосвязимеждуними;

определяетпринципыорганизациицелого;видитошибкииупущения

в логике рассуждения; проводит различие между фактами и

следствиями;оцениваетзначимостьданных.

Следующиезадания: сравнить,противопоставить,разбить,выделить,

отобрать,разграничить,разбитьинформациюначасти.

5.Синтез



Пишетсочинение,выступление,доклад,реферат;предлагает

план проведения эксперимента или других действий;составляет

схемызадачи.

Направленнаформированиенавыков обобщения,соединенияидей

для создания чего-то нового, группировать, обобщать,

реконструировать.

6.Оценка

Оцениваетлогикупостроенияписьменноготекста;оценивает

соответствиевыводовимеющимсяданным;оцениваетзначимость

тогоилииногопродуктадеятельности.

Задания для формирования этого уровня мышления содержат

слова: оценивать,критиковать,судить,оправдывать,оспаривать,

поддерживать.

Ккаждомууровнюучебныхцелейсоставляютсявопросы

1.Назовитеосновныечасти…

2.Объяснитепричинытого,что…

3.Раскройтеособенности…

4.Сгруппируйтевместевсе…

5.Составьтесписокпонятий,касающихся…

6.Покажитесвязи,которые,навашвзгляд,существуютмежду…

7.Придумайтеигру,которая…

8.Прокомментируйте

положениеотом,что…

9.Найдитевтексте(модели,схемеит.п.)то,что…

10.Вспомнитеинапишите…

Постановкавопросовявляетсяключевымнавыком,таккакпри

удачной его формулировке он становится эффективным

инструментомдляпреподаванияиможетподдерживать,улучшатьи

расширять обучение студентов.Есть мнение,что существуют в

большинствесвоемдватипавопросов,которыеучителяиспользуют

длядостиженияпониманиястудентами:вопросы низкогопорядкаи

вопросы высокого порядка.Вопросы «низкого порядка» иногда

называют«закрытыми»или«буквальными».Онинаправленытолько

назапоминание,иответы нанихрасцениваютсякак«правильные»

или«неправильные».Вопросы «высокогопорядка»направлены на

умение студента применять, реорганизовывать, расширять,

оценивать и анализировать информацию каким-либо образом [1].

Обатипавопросовимеютместоврамкахэффективнойпедагогики;

типзадаваемоговопросаиегоформаменяетсявзависимостиот



цели.Крометого,вопросы необходимоформулироватьтак,чтобы

они соответствовали потребностям обучения студентов.Вопросы

можно дифференцировать в соответствии с разными

возможностями и разными студентами. Можно использовать

различные техники постановки вопросов для всесторонней

поддержки обучения студентов, такие как побуждение,

апробированиеипереориентация.

Побуждение:вопросы дляпобуждениянеобходимы дляполучения

первоначальногоответаиоказанияпомощивегокорректировке,к

примеру – упрощение формулировки вопроса,возвращение к

пройденномуматериалу,подсказки,частичное принятие того,что

правильно,ипобуждениекболееполномуответу.

Апробирование:вопросы для апробирования формулируются

таким образом,чтобы помочь студентам давать более полные

ответы,ясновыражатьсвоимысли,развиватьсвоиидеи.Крометого,

подобныевопросы направляютстудентавпроцессерешениязадач,

кпримеру:«Вынемоглибыпредложитьнампример?».

Переориентация:вопрос-перенаправлениедругим студентам,к

примеру:«Кто-нибудьможетпомочь?».

Значениевопросоввдиалогическомподходедляразвитияобучения

определяетсяв:

- стимулировании студентов к конструктивным и предметным

суждениямивысказываниям;

-развитииустудентовнеподдельногоинтересаиположительных

эмоцийкобучению;любознательностиистимулакисследованиям;

-содействииформированиюивербализациизнаний;

-поддержкекреативногомышления;

-развитиикритическогомышления;

--развитии уменияучитьсядругудруга,уважатьи ценитьидеи

другихстудентов;

-углублении и концентрации мышления и действий посредством

разговораиразмышлений;

-выявленииособыхсложностейилинедопонимания,которыемогут

затруднятьобучение.

При использовании развивающих заданий следует помнить

следующиеважныеправила[2]:

-новый тип заданий можно вводитьтолько послеобъяснения и

демонстрацииспособовегорешения.

-неследуетругатьстудентазанеправильныеответы.Каждыйслучай



неудачи должен быть разобран и объяснен с точки зрения

правильности и эффективности применения тех или иных

мыслительныхопераций.

-оценивать отметкой выполнениезадания следуеттолько в том

случае,еслистудентуспешноснимсправился(воценкевыполнения

заданийльвинаядоляпринадлежитнеоценкезнаний,адиагностике

уровня сформированности общих мыслительных навыков, что

выходитзарамки«оценкипопредмету»).

Студентам удобнее всего записывать решения развивающих

заданий с обратной стороны рабочей тетради. Исправления,

зачеркивания,неминуемыепривыполнениидиктантов,неукрасят

тетради.Новтожевремясосредоточениерешенийводном месте,

самостоятельная оценка всех вариантов покажут им их уровень

владенияразныминавыками,продемонстрируютдинамикуихроста.

Длякаждогоуровнязаданийдаетсяпереченьглаголов,атакже

вопросы имыслительныеоперации,которыенеобходимовыявитьу

обучаемого.

Приведупример заданий поБлумупотеме«Однородныечлены

предложения».Так вот,по Блуму,заданием первого уровня (на

знание)будет:«Определипризнакиоднородныхчленовпредложения,

прочитав в учебнике его понятие».Заданием второго уровня (на

понимание) – «Найди предложение с однородными членами

предложения в тексте и докажи, что второстепенные члены

являютсяоднородными».Заданиемтретьегоуровня(наприменение)

–«Трансформируй(преобразуй)этопредложениевпредложениебез

однородныхчленов».Заданиенаанализ–«Сравниэтипредложения

ивыявисходстваиразличия».Заданиенасинтез–«Разработайсвой

алгоритм по определению однородных членов предложения».

Задание на оценивание – «Зачем нужны однородные члены в

предложении?»(мини-эссе).

Таким образом,чтобы обеспечить формирование навыков

мышления высокого уровня на уроках русского языка,

преподавателю следует придерживаться практических

рекомендаций:обеспечить понимание того,какие мыслительные

умениястудентунеобходимы;научитьегоставитьвопросы;научить

выявлять причины явлений; научить искусству аргументации,

научить оценивать результаты своей деятельности. Возникшая

остраянеобходимостьнепростообучатьдетей,ноиразвиватьих

мышление,творческийпотенциал,генерированиеидейипостроение



логическихсвязейтребуетотпреподавателясовременноговзгляда

насвоиуроки,требуетболеетщательнойипродуманнойподготовки

на несколько уроков вперёд. Таксономия Бенджамина Блума

направлена на практическую помощь современному педагогу,

который осознаёт важность мышления высокого уровня в

современномобразовании[3].
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