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Аннотация 
     Актуальность статьи определяется переходом основного государственного экзамена по математике от оценки сугубо предметных знаний к диагностике функциональной математической грамотности, наиболее концентрированно представленной в первом блоке заданий. Проблема состоит в устойчивых затруднениях значительной части девятиклассников, которые, владея формальными алгоритмами, теряются при столкновении с сюжетным текстом, требующим перевода бытовой ситуации на язык математических моделей. Цель работы — теоретически обосновать и представить универсальный алгоритмический подход к решению практико-ориентированных задач, основанный на поэтапном преобразовании вербальной информации в математический расчёт. Автор доказывает, что ключом к успешному выполнению заданий 1–5 является не заучивание готовых шаблонов, а формирование обобщённого ориентировочного действия работы с текстом новой природы. Сделан вывод о необходимости перестройки методики предэкзаменационной подготовки в направлении осознанного чтения графических и табличных моделей данных. 
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Введение 
    Основной государственный экзамен по математике за последние годы претерпел существенные содержательные и структурные изменения. Наиболее заметным нововведением, утвердившимся в контрольных измерительных материалах, стал блок «практико-ориентированных задач», объединяющий задания под номерами 1–5. В отличие от традиционных текстовых задач, где математическая суть, как правило, лежит на поверхности, задания 1–5 в ОГЭ по математике представляют собой блок «практико-ориентированных задач», объединенных общим текстом и схемой. Ключ к успеху в этом блоке — внимательное чтение условия, так как все необходимые данные для вычислений содержатся в вводном тексте.  Данные задания погружают обучающегося в смоделированную жизненную ситуацию: 
- Домохозяйство/Участок (план дачного участка, расчет плитки, забора или площади построек).

- Квартира (план квартиры, расчет площади комнат, выбор наиболее выгодного тарифа на электроэнергию или покупку техники).

- Лист бумаги (форматы А0–А6, расчет размеров, веса и количества страниц в книге).

- Печь для бани (выбор печи по объему помещения, расчет стоимости установки или кожуха).

- Шины (маркировка колес, расчет диаметра, радиуса и изменения скорости).

- Тарифы (анализ графиков мобильной связи и интернета, расчет переплат и выбор выгодного пакета).

- План местности (маршруты между деревнями, расчет времени в пути и выбор кратчайшей дороги).

- Теплица (расчет дуг, площади пленки или количества грядок — встречается реже, но есть в открытом банке).

Каждое такое задание представляет собой комплексный сюжет, снабжённый рисунками, таблицами, схемами, выдержками из документов, а пять вопросов к нему образуют логически связанную цепочку — от распознавания объектов по описанию до развёрнутого доказательного расчёта.
    Актуальность методической работы с этим блоком обусловлена не только высоким весом заданий в общей сумме баллов, но и той функцией, которую они выполняют в структуре экзамена. Фактически, блок 1–5 стал инструментом диагностики функциональной математической грамотности — способности обучающегося применять школьные знания в приближенных к реальным контекстам. Между тем, массовая практика показывает, что именно эти задания вызывают у девятиклассников психологический барьер и когнитивные затруднения особого рода. Ученик, безошибочно решающий уравнения и неравенства из второй части, может растеряться перед заданием первого блока только потому, что не может вычленить из описания, зачем в задании упомянута печка, дровяная или электрическая, и каким образом это связано с необходимостью делить одно число на другое. 
     Возникает педагогическое противоречие: с одной стороны, математический аппарат, необходимый для решения заданий 1–5, остаётся элементарным (арифметические действия, пропорции, проценты, формулы периметра, площади и объёма, теорема Пифагора); с другой стороны, уровень реальной успешности выпускников по данному блоку нестабилен и сильно зависит от того, «знакома» или «незнакома» предложенное текстовое описание ситуации, сюжет или история, в которую облечены числовые данные и математические отношения. Это свидетельствует  о том, что корень проблемы лежит не в области математики как таковой, а в области универсальных учебных действий, прежде всего — смыслового чтения и знаково-символического моделирования. 
    Цель данной статьи заключается в теоретическом обосновании и методическом описании универсального алгоритма, который позволит педагогам и обучающимся системно подходить к решению любого типа практико-ориентированных задач формата ОГЭ, независимо от конкретного сюжета. 
Основная часть 
Раздел 1. Психолого-педагогическая природа практико- ориентированной задачи 
    Для понимания эффективных стратегий обучения необходимо сначала определить, с каким именно феноменом мы имеем дело. Практико-ориентированная задача в формате ОГЭ не является текстовой задачей в классическом понимании Д.Б. Эльконина и В.В. Давыдова, разрабатывавших теорию учебной задачи как средства формирования теоретического мышления. Здесь мы сталкиваемся с задачей, тяготеющей к компетентностному формату: её цель — не открытие всеобщего способа действия, а успешное применение известного способа в нестандартной, зашумлённой избыточной информацией среде.

    Опора на труды Л.С. Выготского позволяет увидеть, что основная трудность лежит в зоне ближайшего развития современных подростков: перевод от житейского понятия («дом», «участок», «тариф», «печка») к научному математическому понятию (геометрическая фигура, масштаб, функция стоимости) требует развитого опосредствования, т. е. не происходит автоматически или напрямую (непосредственно), а нуждается во включении специальных средств — инструментов, знаков, символов или речевых алгоритмов. Ребёнок, не овладевший знаково-символической деятельностью, будет пытаться решить задачу на основе житейской логики. На строгом экзамене такой бытовой подход приводит к ошибкам.  Ещё одна важная особенность связана с возрастной психологией девятиклассников. На момент сдачи экзамена обучающийся находится на этапе перехода от подросткового возраста к ранней юности, который характеризуется становлением формально-логического интеллекта и способности к гипотетико-дедуктивному мышлению, описанной Жаном Пиаже. Однако эта способность сформирована у подростков неравномерно. Многие из них всё ещё нуждаются в опоре на наглядный образ. Практико-ориентированные задачи дают такую опору (рисунок плана, фотография, схема), но одновременно требуют от неё абстрагироваться, что создаёт дополнительную интеллектуальную нагрузку. 
    С точки зрения теории поэтапного формирования умственных действий П.Я. Гальперина, затруднения учащихся связаны с отсутствием у них развёрнутого ориентировочного этапа применительно к данному классу задач. Они пытаются действовать сразу в умственном плане, пропуская этап материализованного действия с текстом: выделения маркером ключевых слов, выписывания данных, перевода описания в таблицу или схему. Именно на восполнение этого дефицита и должен быть направлен методический алгоритм. 
Раздел 2. Универсальный алгоритм работы с сюжетным блоком заданий 1–5 
     Анализ всех типов практико-ориентированных блоков, предлагавшихся на ОГЭ по математике в последние годы, позволяет выделить инвариантную структуру, которая лежит в основе каждого из них. Сюжет строится вокруг одного материального объекта (участка, квартиры, печи, теплицы, автомобиля, договора), который описывается вербально, графически (план, схема, чертёж, изображение) и таблично (числовые параметры, тарифы, характеристики). Прохождение от первичного восприятия сюжета до числового ответа можно алгоритмизировать в виде шести последовательных шагов. Рассмотрим их подробно. 
Шаг 1. Первичное ориентирование в сюжете и разделение информации 
   Первое, чему необходимо научить девятиклассника — не начинать сразу что-либо считать, едва взглянув на первый вопрос. Чтение задания должно быть двухэтапным. На первом этапе ученик читает весь текст введения целиком, рассматривает все приложенные изображения, но не пытается ничего вычислять. Цель этого этапа — ответить себе на простые вопросы: о чём идёт речь? Что является главным объектом? Какие объекты упоминаются как вспомогательные? Какую информацию я вижу на рисунке, а какую — в тексте? 
Например, в сюжете о плане сельской местности ученик видит изображение клетчатой сетки с нанесёнными объектами и условными обозначениями, а также текстовое описание, которое поясняет, что скрывается за каждым символом. Первичное ориентирование заключается в установлении связи: «Вот этот прямоугольник с цифрой 1 — это жилой дом. Вот эта изогнутая линия — река. Пунктирная линия — дорожки». Без этого этапа невозможно дальнейшее движение. 
Шаг 2. Декомпозиция: каждая задача — отдельный модуль 
   Хотя задания 1–5 и объединены общим сюжетом, каждое из них представляет собой самостоятельную математическую мини-задачу. Более того, в большинстве вариантов прослеживается чёткая градация сложности и содержания:

Задание 1 обычно требует чтения информации с плана или схемы (определить объект по описанию, найти номер объекта).  
Задание 2 — это, как правило, работа с масштабом или простейшее  измерение расстояния по плану с последующим вычислением реального расстояния.  
Задание 3 связано с вычислением площадей или количества  необходимого материала и часто требует разбиения сложной фигуры на простые, площадь которых ученик знает, как вычислить.  
Задание 4 вводит элемент сравнения, выбора оптимального варианта, расчёта стоимости.  Задание 5 представляет собой наиболее комплексный расчёт, в котором часто фигурируют проценты, пропорции, многошаговые арифметические действия. 
    Методически эффективно рассматривать блок не как монолит, а как последовательность пяти отдельных заходов. Приступая к очередному заданию, ученик перечитывает ту часть условия, которая относится именно к этому вопросу, а не держит в голове всё сразу.

Шаг 3. Перевод вербального описания в математическую модель 
   Этот шаг является центральным во всём алгоритме. Практика показывает, что именно здесь происходит наибольшее количество ошибок. Ученик должен научиться задавать себе несколько стандартных вопросов-ключей. 
Вопрос первый: «Что дано?». Ответ выписывается в виде краткой записи, исключительно числами с указанием единиц измерения. Всё, что не может быть переведено в число, пока игнорируется. 
Вопрос второй: «Что требуется найти?». Формулируется одним предложением с вопросительным словом и также записывается. 
Вопрос третий: «Какая математическая модель соответствует этой ситуации?». Здесь перебираются варианты: вычисление расстояния по плану с масштабом, вычисление площади фигуры путём её разбиения на прямоугольники, вычисление процента от числа, сравнение двух функций стоимости, формула объёма или площади поверхности. Например, в задании про теплицу Алексей Юрьевич хочет узнать, сколько плёнки нужно купить для передней и задней стенок с учётом 10%-го запаса. Ученик должен распознать, что речь идёт:

а) о площади полукруга, 
б) о двух одинаковых стенках, 
в) о необходимости увеличить результат на десять процентов. 
Шаг 4. Математическое решение 
Только теперь, когда модель построена и проверена, выполняется математический расчёт. Педагогическая рекомендация здесь такова: вычисления должны производиться в черновике максимально аккуратно, с обязательной записью промежуточных результатов. Типичная ошибка — попытка выполнить несколько действий в уме, ведущая к арифметической ошибке. 
Важным аспектом является работа с единицами измерения. В сюжетах про участки и планы часто фигурируют метры и километры, квадратные метры и гектары, сантиметры на плане и метры в реальности. Каждый переход от одной единицы к другой должен быть осознанным действием, а не автоматической припиской нулей. 
Шаг 5. Интерпретация результата и проверка на реалистичность 
   Математический ответ необходимо вернуть в контекст исходной задачи. Ответ должен быть сформулирован не просто числом, а числом с правильной размерностью, а в некоторых заданиях — ещё и вписан в бланк в строго определённом формате (например, целое число или десятичная дробь с определённым количеством знаков после запятой).

Проверка на реалистичность — это отдельный навык, который следует специально развивать. Ученик должен задать себе вопрос: «Может ли такое быть в реальной жизни?». Если в результате расчёта стоимости полиса страхования получилась сумма в несколько копеек, это повод проверить расчёты. Если длина теплицы оказалась равной двум километрам, то в вычислениях явно ошибка. Такой приём развивает критичность мышления и одновременно снижает тревожность: ученик перестаёт быть пассивным исполнителем и становится контролёром собственных действий. 
Шаг 6. Возврат к вопросу задания 
    Перед записью ответа в бланк ученик ещё раз перечитывает формулировку задачи и сравнивает полученный ответ с тем, что требовалось найти. Этот шаг кажется элементарным, но в стрессовой ситуации экзамена именно пренебрежение им приводит к обидным потерям баллов: площадь посчитана верно, но требовалось найти не площадь, а необходимое количество упаковок материала, и ученик на это не обратил внимания.
    Для обучающихся можно предложить следующую памятку-алгоритм:
1. Внимательный анализ условия и схемы: Начните с чтения текста. Найдите на схеме объекты, о которых идет речь, и подпишите их прямо на чертеже.

2. Выпишите ключевые параметры: Обратите внимание на масштаб (чему равна сторона одной клетки в метрах), единицы измерения и числовые данные (цены, размеры, коэффициенты).

3. Последовательное решение: Задание №1 обычно требует просто сопоставить названия объектов с цифрами на схеме. Последующие задачи (№2–5) используют результаты предыдущих.

4. Финальная проверка: Перечитайте вопрос каждого задания перед записью ответа, чтобы убедиться, что вы нашли именно то, что спрашивали (например, площадь, а не периметр), и в нужных единицах измерения. 
Раздел 3. Типология сюжетов и специфика применения алгоритма 
   Несмотря на универсальность предложенного алгоритма, каждый тип сюжета имеет методические нюансы, которые необходимо учитывать при подготовке. Существует 7–8 основных сюжетов, которые встречаются в этом блоке.
Сюжеты с планом местности. Ключевой навык — чтение условных обозначений и работа с сеткой. Ученик должен чётко понимать, что план выполнен в определённом масштабе и все измерения по плану должны переводиться в реальные размеры через этот масштаб. Отдельной тренировки требует вычисление площадей фигур сложной формы (участков непрямоугольной конфигурации). Здесь эффективен приём мысленной «нарезки» фигуры на прямоугольники и треугольники, площади которых ученик умеет находить. Главное - правильно определить расположение населенных пунктов по описанию путей («поворот под прямым углом», «мимо озера» и т.д.).

Часто используется теорема Пифагора для поиска расстояния по прямой (гипотенуза треугольника).

Сюжеты с планом квартиры/дачного участка. Главная особенность — наличие числовых размеров непосредственно на чертеже, что снимает необходимость работать с масштабной клеткой, но добавляет сложности в виде необходимости соотносить помещения, обозначенные цифрами, с их названиями. Рекомендуется в начале работы над таким блоком составлять таблицу соответствия «цифра — название — размеры», которая затем будет служить справочным листом для всех пяти заданий. Следует также обратить внимание на размер клетки. Площадь одной клетки часто не равна 1 кв. м (если сторона клетки 2 м, то площадь клетки — 4 кв. м).

Задачи часто связаны с расчетом плитки (сколько упаковок купить) — всегда округляется количество упаковок в большую сторону.

Сюжеты с тарифами и расчётом стоимости. Специфика этих заданий — в наличии нескольких альтернатив, условных сценариев пользования услугой. Математический аппарат сводится к построению и сравнению линейных функций вида y = a + bx. Трудность у учащихся вызывает правильное составление формулы для каждого тарифа, особенно учёт бесплатно включённых минут, гигабайтов или киловатт-часов. Методический приём, доказавший свою эффективность — обучение методу «частного случая»: прежде чем записать общую формулу, ученик подставляет в неё числовые значения для одного конкретного месяца и проверяет, совпала ли полученная стоимость с той, что указана в таблице. 
В работе с графиками и таблицами важно не путать пунктирные и сплошные линии (минуты и гигабайты).

В 5-м задании обычно требуется выбрать самый выгодный тариф, рассчитав стоимость для конкретного потребления
Сюжеты с геометрическими объектами (теплица, печь, шины). Эти задания наиболее насыщены математическими формулами. От ученика требуется знание формул длины окружности, площади круга, объёма параллелепипеда и цилиндра, а также уверенное применение теоремы Пифагора. Затруднение часто вызывает не столько применение формулы, сколько определение того, какой именно параметр играет роль радиуса, высоты или образующей. Эффективен приём материализованной модели: при разборе темы «Теплица» полезно иметь перед глазами реальную фотографию или муляж, на котором можно показать дуги, плёнку, торцевые стенки. 
Сюжет с шинами Самый сложный тип из-за обилия вычислений. Важно четко понимать формулу диаметра колеса: D= 2h+d . Обратить внимание учеников на внимательный перевод дюймов в миллиметры (1 дюйм=25,4 мм).

Сюжеты, связанные с договорами и выбором условий. Тренировка навыка — перевод разрозненных процентов, скидок, надбавок в единый числовой коэффициент. Вместо громоздких вычислений «сначала найдём семь процентов от суммы, потом вычтем», рекомендуется учить школьников умножению на коэффициент: увеличение на семь процентов — это умножение на 1,07, уменьшение на пятнадцать процентов — умножение на 0,85. 
Типичные ошибки,  которые допускают обучающиеся:
- Единицы измерения: Забывают перевести сантиметры в метры или километры в час в метры в минуту.

- Округление: В задачах на количество упаковок или материалов нужно округлять до целого «с избытком», даже если по правилам математики число ближе к меньшему.

- Невнимательность к клеткам: Считают площадь в клетках, а не в квадратных метрах.

Раздел 4. Методика обучения алгоритму в курсе основной школы 
   Формирование описанного алгоритма не может быть отложено на последнюю четверть девятого класса. Это длительный процесс, который должен начинаться задолго до экзамена и проходить через все годы обучения математике в основной школе.

Первый этап — этап введения — приходится на пятый-шестой классы. Здесь важно насытить учебный процесс задачами, которые, пусть и не имеют сложной сюжетной оболочки, но уже требуют от ученика перехода от текста к математической записи. Это классические задачи на движение, работу, покупки. Именно в этот период формируется привычка выделять условие и вопрос, записывать краткую запись. 
Второй этап — этап усложнения — реализуется в седьмом-восьмом классах. По мере изучения геометрического материала, функций, процентов, задачи приобретают всё более комплексный характер. Здесь рекомендуется вводить элементы формата ОГЭ: предлагать ученикам не разрозненные номера из учебника, а тематические блоки, объединённые одним объектом. Например, при изучении темы «Площади» можно разработать мини-блок из трёх-четырёх заданий, связанных с планом пришкольного участка, где первое задание — чтение плана, второе — вычисление площади клумбы, третье — расчёт количества семян. 
Третий этап — этап систематизации и тренинга — приходится на девятый класс. Здесь целесообразно использовать метод «погружения»: последовательно, неделю за неделей, отрабатывать каждый тип сюжета, доводя применение алгоритма до автоматизма. Важным элементом тренинга является рефлексивное обсуждение после решения блока: какие шаги алгоритма вызвали затруднение? На каком этапе возникла ошибка? Какой приём помог с ней справиться? Такая рефлексия переводит алгоритм с уровня механического запоминания на уровень осознанного владения.

       Особого внимания заслуживает работа с обучающимися, испытывающими трудности в смысловом чтении. Здесь полезен приём «чтение с карандашом»: ученик читает текст и делает на полях пометки с помощью заранее оговорённых значков («+» — это мне понятно, «?» — это требует пояснения, «!» — важное данное). Этот приём заимствован из технологии развития критического мышления и хорошо зарекомендовал себя в практике учителей русского языка и литературы, но применительно к математическим текстам используется незаслуженно редко. 
Заключение 
   Проведённый анализ позволяет утверждать, что успешность выполнения блока практико-ориентированных задач на ОГЭ по математике определяется не столько глубиной математических знаний, сколько уровнем сформированности метапредметных умений, связанных со смысловым чтением, моделированием и контролем собственной деятельности. Предложенный в статье шестишаговый алгоритм — от первичного ориентирования до проверки ответа на реалистичность — представляет собой обобщённую ориентировочную основу действия, применимую к любому типу сюжета, встречающемуся в экзаменационных материалах.

Методическими условиями эффективного формирования алгоритма являются: раннее начало подготовки (с пятого класса), регулярное включение в уроки практико-ориентированных мини-блоков, обучение приёмам активного чтения математического текста, обязательный этап рефлексии после решения, а также целенаправленная работа над переводом бытового описания на язык математических коэффициентов, формул и пропорций. 
    Цель статьи — представить теоретически обоснованный и методически выверенный алгоритм — достигнута. Вывод заключается в том, что при систематической работе по описанной схеме блок заданий 1–5 перестаёт быть камнем преткновения для девятиклассников и становится, напротив, гарантированным источником баллов, поскольку базируется на фундаментальных, а не специальных математических компетенциях. Перспективой дальнейшего исследования может стать разработка цифровых тренажёров, воспроизводящих структуру практико-ориентированных блоков и адаптивно регулирующих уровень помощи в зависимости от того, на каком шаге алгоритма обучающийся испытывает затруднение.
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