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В статье исследуются очень важная и актуальная проблема закрепления в современном учебном процессе. Предлагается обзор и анализ основ​ных способов закрепления, представлены практические рекомендации по закреплению изученного материала в учебной деятельности.

Анализ состояния проблемы и способов ее решения показал, что наряду с повторением (проверкой) домашнего задания, изучением нового материала, - закрепление является важной составляющей традиционного комбинированного урока. Основная функция закрепления не вызывает сомнения - это выявление (ранняя диагностика) пробелов знаний учащихся по только что изученному, новому для них материалу и возможность устранения этих недостатков. Задаче закрепления и, одновременно, контроля знаний учащихся может быть посвящен целый урок. При этом возможно использование ряда методов и приемов: фронтальный и индивидуальный опрос, групповая форма работы, дидактические игры и т.д.
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Способов применения закрепления несколько. Оно может использоваться как в качестве отдельного заключительного этапа урока, так и в процессе изучения нового материала.

Рассмотрим указанные способы и приемы закрепления нового материала подробнее.

 Вначале отметим, что наиболее часто, можно говорить, традиционно, закрепление – это отдельный заключительный этап урока. Как правило, на этом этапе учитель фронтально опрашивает детей, задавая им разноуровневые вопросы, чаще всего воспроизводящего, либо развивающего характера[3, с.6].

Пример.

Что такое горы? Чем горная страна отличается от равнин? Какие животные обитают в сельве? Почему в условиях резкоконтинентального климата образуется многолетняя мерзлота? 

 Безусловно, эти вопросы важны с точки зрения учебной программы, и их необходимо задавать.

Однако для развития познавательного интереса и творческой активности ребенка этого может быть недостаточно. Поэтому, следует по возможности использовать различные творческие задания.

Пример.

Твой самолет совершил вынужденную посадку в дебрях Амазонии. Тебе предстоит вывести пассажиров к людям. Но сколько опасностей предстоит преодолеть, прежде чем это удастся сделать. Вопрос: какие опасности, как их избежать? 

Стоит учесть, что ответ может быть письменным или устным.

Можно отметить, что возможна групповая работа. В этом случае перед каждой из групп ставится цель как можно быстрее выбраться из сельвы. Для этого нужно пройти несколько шагов, а шаг – это правильный ответ на вопрос. Вот здесь и уместно задавать учащимся вопросы: воспроизводящий – 1 шаг; развивающий – 2 шага[1, с.54].

Например, почему климат сельвы жаркий и влажный; в бассейне какой реки расположена эта природная зона; почему животные сельвы более мелкие по сравнению с обитателями саванны и т.д.

Подобная групповая деятельность несет в себе игровой, соревновательный момент, позволяет даже слабым ученикам проявить себя, повысить самооценку, прививает детям навыки работы в коллективе и, безусловно, способствует активному закреплению учебного материала[1, с.55].

 Следует отметить также, что для более полного усвоения содержания новой темы полезно научить детей задавать друг другу вопросы.

Например, каждая из групп получает задание составить по 3 вопроса репродуктивного (воспроизводящего) характера и по 2 развивающих или творческих задания, используя для этого текст. Затем группы задают друг другу репродуктивные вопросы, которые требуют обязательного ответа. Развивающие или творческие задания, предложенные группами, записываются на доске. Ответы на них предлагается поискать всем ученикам, их может дать и учитель. Вопросы, оставшиеся без ответа, требующие привлечения дополнительного материала, переходят в задание на дом[3, с.7]. 

В то же время возможен вариант выполнения этой работы в парах.

Необходимо отметить, что для оценки групповой работы учащихся можно использовать метод самооценки, когда ученики сами оценивают свой вклад в работу группы, аргументируя свое мнение. 

 Для закрепления и развития навыков определения главных признаков объектов можно использовать работу в парах или по цепочке[2, с.49]. 

 Вопрос: назовите как можно больше признаков, характеризующих главных признаков объекта.

Пример: горы Анды: 

· находятся в Южной Америке

· в западной части материка

· протянулись в направлении с севера на юг

· к востоку от Анд расположены Амазонская и Ла-Платская низменность, Бразильское плоскогорье

· горы лежат между параллелями…и т.д.

 Можно несколько изменить задание и предложить детям найти объект по признакам, характеризующим его главные признаки. Признаки-подсказки называются по одному по степени их значимости (значимость постепенно возрастает).

 Пример: Урал

· материк Евразия

· горная страна

· средневысотные горы

· много полезных ископаемых

· протянулись с севера на юг

· от Карского к Каспийскому морю

· граница Европы и Азии.

Характерно, что особая роль в процессе закрепления материала принадлежит дидактическим играм (особенно в жизни младших школьников). С помощью игровой деятельности можно усваивать географические термины, изучать карту. Кроме того, игра, в силу своей кажущейся несерьезности, способствует трансформации непроизвольного внимания и памяти ребенка в произвольное. Игра дает возможность отличиться ученикам, обладающим некоторой «леностью ума», желающим получить все в готовом виде. Незаметно для себя они увлекаются поиском ответов, начинают размышлять. Да и победителем часто оказывается не тот, кто больше знает, а тот, кто умеет быстрее и точнее реагировать на конкретные ситуации[4, с.152].

Примеры.

Перевод с тарабарского языка. Учитель изменяет термины путем перестановки порядка букв, слогов, частей слова: мутиза (азимут), ледзародов (водораздел), лерьфе (рельеф), сусонм (муссон). Из этой «тарабарщины» нужно составить нормальные слова и попытаться объяснить их значение.

 Составь слово. Слово, написанное на листе бумаги, разрезается по буквам, которые складываются в конверт. Ученики получают задание составить географический термин из отдельных букв.

Найди слово, объединяющее другие слова: лава, жерло, вулкан, кратер, газ, пепел.
Найди лишнее слово.

Давление, исток, осадки, температура, влажность.

 Подбери к прилагательным географические термины.

 Начальный (нулевой)____________меридиан

 Окраинное __________море

 Грунтовые ____________воды

 Срединно-океанический ___________хребет

 С помощью циферблата угадай родину географических объектов.

 Часовая стрелка должна указывать на материк, минутная – на объект.

 Стоит отметить, что в ряде случаев закрепление происходит по ходу изучения учащимися новой темы. На наш взгляд, указанный способ целесообразно применять, если содержание материала достаточно сложное и объемное, требует использования ранее приобретенных знаний. Объяснение учителя сопровождается вопросами и заданиями, которые выполняют дети. Подобный способ закрепления связан с высокой степенью активности учащихся на уроке и, как следствие, ведет к более полному усвоению детьми новой информации, чем в случае простого объяснения учителя[3, с.8].

Наконец, задаче закрепления материала можно посвятить отдельный урок, который позволит как выявить неполноту знаний учащихся, так и устранить недоработки. Чаще такое занятие называют уроком повторения или обобщения пройденного.

Вначале урока проводится короткая письменная работа, не требующая для выполнения и проверки много времени. Это может быть тестирование, географический диктант, мини контрольная. Затем учитель дает верные ответы на предложенные задания, дети самостоятельно проверяют, подсчитываются наиболее частые ошибки. За этим следует устная работа над ошибками с использованием различных методов и приемов, указанных выше[3, с.8].

 Наконец, следует помнить, что в двух первых случаях (закрепление как особый этап урока и закрепление в процессе изучения нового материала) выставляются только высокие оценки за работу на уроке отдельным ученикам. Урок – закрепление наоборот предполагает оценивание большинства детей.
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