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Цель мастер-класса: презентация и обсуждение  приёмов работы на уроке, способствующих формированию регулятивных универсальных учебных действий.
Задачи:
- показать использование приёмов работы по формированию регулятивных универсальных учебных действий на этапах урока;
- отработать приёмы работы по формированию регулятивных универсальных учебных действий на этапах урока.
Оборудование: компьютер, проектор, доска, маркер, бумага
Продолжительность проведения: 20 минут
Целевая аудитория: учителя  школ города.
Предполагаемый результат: участники мастер-класса смогут использовать приобретенные знания и приемы в своей практике или сопоставят свой уровень и формы работы с представленными на мастер-классе

Ход мастер-класса.
I этап. Вступление в контакт. Теоретическая часть.  

Тема моего мастер-класса «Формирование регулятивных универсальных учебных действий на уроках в начальной школе». 

Я напомню, что УУД всего 4: личностные, регулятивные, познавательные и коммуникативные. 


Мы сегодня подробнее разберем регулятивные УУД. Функция регулятивных УУД - организация учащимися своей учебной деятельности. 

Что же включают в себя регулятивные УУД? (вопрос слушателям) (слушатели называют регулятивное ууд, и записывают на листочке маркером, я помещаю на доску)
 • целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно;
• планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий;
• прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения, его временных характеристик;
 • контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона;
 • коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;
 • оценка - выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения;
• волевая саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию - к выбору в ситуации мотивационного конфликта и к преодолению препятствий.

II этап. Актуальность проблемы.

Давайте сейчас посмотрим какие регулятивные УУД формируются в каждом классе на протяжении 4-х лет начальной школы. Сами понимаете, что нельзя все сформировать в 1 классе, а потом только работать с этим. Формирование идет постепенно. 

В системе Занкова при мониторинге УУД в конце 1 класса учитель смотрит уровень сформированности двух регулятивных УУД: умение планировать и умение оценивать учебные действия применяя различные критерии оценки. А далее идет прирощение исследуемых регулятивных УУД.
Промежуточный результат: рассмотрели виды регулятивных УУД; выяснили, что формирование идет постепенно.
Перед учителем встаёт проблема отбора методических приёмов формирования регулятивных универсальных учебных действий. (слайд)

III этап. Основная часть. 
Я вам предлагаю сейчас поработать: я подготовила приемы работы на уроке, ваша задача определить какой вид регулятивных УУД формируется. (раздатка на цветных листочках )
Работа в малых группах
IV. Моделирование.
А теперь давайте проверим, как вы выполнили задание: 

- Какое регулятивное УУД формирует каждое задание?  Выскажите свое мнение. 
- Какой прием может вы уже используете в своей работе?

- Какой прием вам показался интересным?
Это только небольшая часть приемов. Я подготовила вам и другие приемы по формированию регулятивных УУД. (Приложение 1)

Я думаю, что все эти приемы станут вашими помощниками, и вы сможете использовать их для построения урока с целью формирования регулятивных УУД.

Я думаю, что вы со мной согласитесь, что проектирование уроков по формированию УУД – дело непростое, но сегодня – это требование времени. А мы должны идти в ногу со временем, чтобы дети были востребованными, так как современное общество запрашивает человека обучаемого, способного самостоятельно учиться и многократно переучиваться в течение всей жизни. Главное для учителя - помнить, что все учащиеся - звезды, маленькие и большие, близкие и далекие, но одинаково красивые. Каждая звездочка выбирает свою траекторию полета. Каждая звездочка мечтает сиять. Я думаю, что материал сегодняшнего мастер-класса поможет вам эти звездочки зажечь.
V.Рефлексия мастер-класса. 
                         
Наш мастер-класс подошел к концу. Я предлагаю оценить ваш вклад  в достижение поставленных в начале мастер-класса целей, свою активность, эффективность нашей работы: вам поможет прием  «Рефлексивный экран»

«Рефлексивный экран» (слайд)
1. сегодня я узнал… 
2. было интересно… 
3. было трудно… 
4. я выполнял задания… 
5. я понял, что… 
6. теперь я могу… 
7. я почувствовал, что… 
8. я приобрел… 
9. я научился… 
10. у меня получилось … 
11. я смог… 
12. я попробую… 
13. меня удивило… 
14. урок дал мне для жизни… 
15. мне захотелось… 
Приложение 1

Задания  для  формирования  регулятивных  УУД
	Виды  регулятивных  УУД
	Задания

	Целеполагания
	Поиск  ответа  на  вопрос  «Для  чего  необходимо  знать  (уметь)?»

	Планирования
	«Как  это  делать?»,  «Что  и  как  нужно  было  сделать,  чтобы  получился  правильный  результат?»

	Осуществления  учебных

действий

 
	«Напиши  по  памяти…»,  «Прочитай  вслух…»,  «Прочитай  про  себя…»,  поиск  лишнего  слова,  выделение  двусложных  и  трехсложных  слов,  объяснение  способа  действия  при  делении  слов  на  слоги,  обозначение  гласных  звуков  и  сравнение  своих  результатов  деления  на  слоги  с  обозначением  гласных  звуков  (количество  гласных  с  количеством  слогов)

	Прогнозирования

 
	«Как  думаешь,  какой  результат  может  получиться?»,  «Как  думаешь,  достаточно  знать…  для  выполнения  задания?»,  «Какие  трудности  могут  возникнуть  и  почему?»

	Контроля  и  самоконтроля

 
	Задания  типа  «Одноклассник  сказал…  Проверь:  прав  ли  он?»,  «Такой  ли  получен  результат,  как  в  образце?»,  «Правильно  ли  это  делается?»;  «Сможешь  доказать?..»,  «Поменяйтесь  тетрадями,  проверьте  работу  друг  у  друга»,  «Проверь  по  словарю…»,  «Проверь  вывод  по…»

	Коррекции
	«Установи  правильный  порядок  предложений  в  тексте»

	Оценки
	«Герои  выполнили  задание.  Оцени  их  работу...»,  «Правильно  ли  оценил  выполнение  своего  задания  герой?..»,  «По  каким  критериям  герои  оценивали  свою  работу?»,  «Мне  понравилось…»,  «Я  хочу  похвалить  себя  (или  одноклассников)  за  то…»,  «Мне  было  интересно…».  Однако  систематическая  работа  даёт  свои  результаты,  и  сейчас  первыми  звучат  слова  «Мне  показалось  важным…»,  «Для  меня  было  открытием…»,  «Сегодня  мне  было  трудно

	Саморегуляции
	«Ты  сможешь  прочитать  зашифрованное  слово  (дойти  до  вершины  горы),  выполнив  ряд  заданий»),  тренинговые  упражнения  психологического  характера  (например,  установка  «Раз,  два,  три  –  слушай  и  смотри!  Три,  два,  раз  —  мы  начнём  сейчас!»),  дыхательная  гимнастика.


ПАМЯТКА

В помощь по формированию регулятивных универсальных учебных действий предлагаем вам воспользоваться разработанными "памятками": 

Шаг 1. Если у ребенка возникают трудности при выполнении поручений, то:- Предлагая ребенку выполнить какое-либо поручение, соблюдайте определенные правила:
 
Во-первых, необходимо, чтобы дети, получив задание, сразу же повторили его. это заставляет ребенка мобилизоваться, "настроиться" на задание, лучше понять его содержание. а также отнести это задание лично к себе; во-вторых, нужно предложить им сразу подробно спланировать свои действия, т.е. тут же после поручения приступить к его мысленному исполнению: определить точный срок выполнения, наметить последовательность действий, распределять работу по дням и.т.д. 

Шаг 2. Если у ребенка возникают трудности при определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата, то:-необходимо введение ограничительной цели и определение оптимального момента введения ограничительной цели: поставленные перед ребенком цели должны быть не общими (стать отличником, исправить свое поведение и пр.), а очень конкретными, направленными на овладение отдельными элементами поведения, которые легко можно контролировать; конкретную цель нужно ставить непосредственно перед тем, как она должна быть выполнена (например, сразу перед уроком); необходимо сначала ставить цель на очень короткий срок (на данную перемену, на первые 10 мин урока); обязателен постоянный каждодневный контроль за выполнением намечаемых целей (для этих целей рекомендуется вести специальный дневник, в котором ребенок вместе со взрослым - педагогом - намечал бы себе конкретные задачи для исполнения и письменно фиксировал оценку успехов.
Шаг 3. Если у ребенка возникают трудности при оценивании, коррекции и контроле своей деятельности, то рекомендуется: - Организация совместной работы у младших школьников (выполнение учебных заданий во внеурочное время - дома или в группе продленного дня): коллективное обсуждение, взаимопроверка, взаимоконтроль. Предметом оценивания ученика должны стать учебные действия и их результаты; способы учебного взаимодействия; собственные возможности осуществления деятельности. 

Шаг 4. Если у ребенка возникают трудности в волевой саморегуляции, то можно выделить следующие рекомендации по формированию произвольности у детей: * Игры с правилами и продуктивные виды деятельности 
*Режиссерская игра 
*Удачное средство, помогающее ребенку регулировать свой темп деятельности являются песочные часы.
· Шаг 5. Для формирования регулятивных универсальных учебных действий возможны следующие виды заданий: «преднамеренные ошибки»; поиск информации в предложенных источниках; взаимоконтроль; взаимный диктант (метод М.Г. Булановской); диспут; заучивание материала наизусть в классе ; «ищу ошибки». 
Контроль

Прием "Лист защиты"

Перед каждым уроком, всегда в одном и том же месте, лежит “Лист защиты”, куда каждый ученик без объяснения причин может вписать свою фамилию и быть уверенным, что его сегодня не спросят. Зато учитель, подшивая эти листы, держит ситуацию под контролем.

Прием "Повторяем c контролем"

Ученики составляют серию контрольных  вопросов к изученному материалу. Затем одни ученики задают свои контрольные  вопросы, другие на них отвечают в парах. Постепенно можно приучить учеников к тому, чтобы система контрольных вопросов перекрывала учебный материал.

Прием "Самопроверка и взаимопроверка"

Учащимся предлагаются тексты для проверки, содержащие различные виды ошибок (графические, пунктуационные, стилистические, лексические, орфографические). А для решения этой учебной задачи совместно с детьми составляются правила проверки текста, определяющие  алгоритм действия. Последовательно переходя от одной операции к другой, проговаривая содержание и результат выполняемой  операции, практически все учащиеся без дополнительной помощи успешно справляются с предложенным заданием. Главное здесь - речевое проговаривание учеником выполняемого действия. Такое проговаривание позволяет обеспечить выполнение всех звеньев действия контроля и осознать его содержание.

Прием "Светофор"
Во многом проблемы повышения эффективности устного опроса решает прием, который назовем: «Светофор»
 «Светофор» — это всего лишь длинная полоска картона, с одной стороны красная, с другой — зеленая.
При опросе ученики поднимают «светофор» красной или зеленой стороной к учителю, сигнализируя о своей готовности к ответу. Способ применения светофора зависит от типа опроса.
Красный сигнал означает «Я не знаю!» Это — сигнал тревоги. Это ученик как бы сам себе ставит двойку — пусть она и не идет в журнал.
 Зеленый сигнал — «Знаю!»
Прием "Неоконченные предложения" 

для самоанализа учащегося: 

- Выполнение этой работы мне понравилось (не понравилось) потому, что________________________________________________________ 

- наиболее трудным мне показалось___________________________________ - Я думаю, это потому, что___________________________________________ - Самым интересным было ___________________________________________ Если бы я еще раз выполнял эту работу, то я бы сделал следующее: ________________________________________________________ 

- Если бы я еще раз выполнял эту работу, то я бы по-другому сделал сле- дующее: ________________________________________________________ 

- Я бы хотел попросить своего учителя _______
Коррекция

Прием "Лови ошибку!"
1. Объясняя материал, учитель намеренно допускает ошибки.
Сначала ученики заранее предупреждаются об этом. Иногда, особенно в младших классах, им можно даже подсказывать "опасные места" интонацией или жестом. Важно научить детей быстро реагировать на ошибки.
2. Ученик получает текст со специально допущенными ошибками – пусть «поработает учителем». Тексты могут быть заранее приготовлены другими учениками, в том числе старшими.
Оценка

Прием "Лесенка" 

Завершив выполнение какого-либо письменного задания, ученики рисуют карандашом лестницу из 3 ступенек. Логопед просит, чтобы каждый из детей сам оценил успешность выполнения этого задания, нарисовав на одной из ступенек лесенки человечка – себя. Если ученик считает, что был внимательным, старательным и сдаёт логопеду работу без ошибок, то он рисует себя на верхней ступеньке. Лесенка успеха  позволяет педагогу узнать, насколько объективно дети оценивают своё письмо.

Ученики отмечают на ступеньках, как усвоили материал:

Нижняя – не понял, 2-я ступенька – требуется небольшая помощь, верхняя ступенька – ребёнок хорошо усвоил материал, может работу выполнить самостоятельно.

Прием "Светофор" 

Оценивать  выполнение заданий с помощью цветовых сигналов:
Красный – нужна помощь!
Зелёный – я умею сам.
Жёлтый – умею, но не уверен ещё.

Прием "Смайлики" 
Весёлый –я доволен собой (справился с заданием), 

простой – мне было трудно, но я справился, 

грустный – мне нужна помощь (трудно, задания сложные)

Прием "Портфолио"
Основной смысл портфолио – показать всё, на что ты способен. Есть специальный раздел, где ребёнок оценивает свои ЗУН на начало изучаемой темы и на конец.
Портфель достижений может помочь ученику:
-оценить его успехи;
- спланировать дальнейшее обучение;
- показать свои достижения окружающим.

Прием «Волшебные линеечки», на которых ребёнок сам оценивает свою работу. После решения любой учебной задачи я предлагаю ученику на полях начертить шкалу и оценить себя по тем или иным критериям с помощью специального значка «х» (крестика), по определённым критериям: (А – аккуратность, П – правильность, С – старание, Т – трудность). После проверки такую же работу проделывает и сам учитель. Если он согласен с мнением ученика, то он обводит крестик в красный кружок. Если, не согласен, ставит на шкале свою отметку выше или ниже. Затем в беседе с учащимся выясняются причины расхождения оценок.

Приём «Пропущенный вопрос».

     У детей карточки с заданием (Приложение №4): «Вставь пропущенный вопрос». Дети должны прочитать все вопросы, восстановить  последовательность событий в рассказе и записать вопрос, который пропустил учитель.

- Выполните это задание.

- Проверяем. Прочитайте,  что у вас получилось. (На слайде появляются пропущенные вопросы.)

- Поменяйтесь карточками и проверьте своего напарника.

Прием «Плюс-минус-интересно». 

(авт. Эдвард де Боно, доктор медицинских наук, доктор философии Кембриджского университета, специалист в области развития практических навыков в области мышления)

Цель: подведение итогов урока. (Это упражнение позволяет учителю взглянуть на урок глазами учеников, проанализировать его с точки зрения ценности для каждого ученика).

   Это упражнение можно выполнять как устно, так и письменно, в зависимости от наличия времени. Для письменного выполнения предлагается заполнить таблицу из трех граф.

   В графу «П» – «плюс» записывается все, что понравилось на уроке, информация и формы работы, которые вызвали положительные эмоции, либо по мнению ученика могут быть ему полезны для достижения каких-то целей.

   В графу «М» – «минус» записывается все, что не понравилось на уроке, показалось скучным, вызвало неприязнь, осталось непонятным, или информация, которая, по мнению ученика, оказалась для него не нужной, бесполезной с точки зрения решения жизненных ситуаций.

    В графу «И» – «интересно» учащиеся вписывают все любопытные факты, о которых узнали на уроке и что бы еще хотелось узнать по данной проблеме, вопросы к учителю.

Прием «Возвращение к началу». 

Педагог предлагает ученикам объединиться в пары. Каждая пара получает текст, в котором, как объясняет логопед, допущена всего одна ошибка в слове – по невнимательности. Чтобы её найти, нужно воспользоваться карточкой – «проверялочкой». Один ученик двигает карточку от конца текста к началу и «ловит» в окошко целые слова. Другой ученик читает «пойманное» слово по слогам точно так, как оно написано. Важно не пропустить ни одного слова и не допускать чтения по догадке. Пара, раньше всех обнаружившая слово с ошибкой, поднимает руки. Упражнение является подготовительным. Оно приучает детей к использованию при проверке карточки – «проверялочки», к чтению текста от конца к началу (это помогает избежать чтения по догадке), к чёткому послоговому чтению написанного слова. Работа в парах делает упражнение неутомительным, поиск единственной ошибки стимулирует внимание и темп деятельности детей. Целесообразно использовать такое упражнение на 3-4 занятиях подряд.
Прием "Рейтинг"

Завершив работу, ученик сам ставит себе отметку. Затем ее оценивает учитель. Записывается дробь. Например: 4/5, где 4 —отметка ученика, 5 — отметка преподавателя. Прием используют с целью согласования критериев отметки. Через некоторое время числитель и знаменатель все чаще совпадают. Еще одна цель использования данного приема заключается в формировании умения регулярно оценивать свой труд

Прием "Метод пяти пальцев"

 - М(мизинец) – мыслительный процесс. Какие знания, опыт получил? 

- Б(безымянный) – близость цели. Что я сегодня делал и чего достиг? 

- С(средний) – состояние духа. Каким было сегодня мое преобладающее на- строение, состояние духа? 

- У(указательный) – услуга, помощь, Чем я сегодня помог, чем порадовал, чему поспособствовал?

 - Б(большой) – бодрость, физическая форма. Каким было мое физическое со- стояние сегодня? Что я сделал для своего здоровья?

Планирование

Прием «Собери план»
Учащимся предлагается поработать с деформированным планом решения учебной задачи,  либо с планом с недостающими или избыточными пунктами.

Прием «Навигация»
Учащимся предлагается построить работу на уроке, опираясь на условные обозначения (символы можно поместить на доску). Таким образом, выстраивается графический план урока.
Прием “Ключевые слова”
Выделенные учащимися в тексте ключевые слова могут служить пунктами плана решения учебной задачи.
Приём «Шесть шляп» (Эдвард Де Боно).

 На стадии рефлексии предлагаю использовать приём «Шесть шляп». Это адаптированная методика развития  параллельного мышления британского психолога Эдварда Де Боно.

Цвет каждой шляпы имеет своё значение. И в соответствии со значение цвета ребёнок получает своё задание. 
· Красная шляпа (чувства) – что вы чувствуете по отношению к герою.

· Жёлтая шляпа (оптимизм) – что хорошего можно взять из произведения для себя.

· Чёрная шляпа ( критик)  - что плохого в поступках героев.

· Синяя шляпа (управление, размышление) - дайте совет герою или читателю.

· Белая шляпа ( учёный)   -    чему следует поучиться у героя.

· Зелёная шляпа (творчество)  - продолжите рассказ.

- Наденьте шляпы и выполните задания.

Прием «Расскажи о звуке по плану-схеме».

Через 1–2 занятия схема характеристики звука заменяется. Детям предлагается рассказывать по схеме, где все характеристики заменены цветными символами.

Прием «Составьте алгоритм». 

Детям предлагают объединиться в малые группы по 3–4 человека (можно предложить поработать в парах). Задание общее для всех групп – составить алгоритм решения определенной учебной задачи.

Например:

– Составьте алгоритм разбора слова по составу и др.

Через 5 минут каждая группа выполняет задание логопеда по разбору слова,

используя свой алгоритм. Таким образом проверяется, «работает» этот алгоритм или нет, т.е. можно ли, используя его, безошибочно и быстро выполнить задание. В ходе выполнения задания по каждому алгоритму и его обсуждения выясняется, какая группа составила более полный и чёткий алгоритм, нужно ли его дополнить.

Прием «Определи порядок действий». 

Ученики получают карточку со сложной инструкцией к заданию. Нужно карандашом проставить над словами цифры, соответствующие порядку выполнения действий.

Прогнозирование

Приём  «Сообщи свое Я»   

   Перед выполнением задания ученик сообщает свое мнение о способе выполнения чего-либо: «Я бы, пожалуй, сделал так …». По результатам деятельности ученик сообщает, насколько его ожидания совпали с реальностью.

Формирует:

· умение оценивать деятельность и способы решения проблемы;

·     сравнивать результаты и анализировать причинно-следственные связи;

·     умение осмысливать свой опыт и осознавать его личностное значение.  
Прием  «Лесенка».  

Ученики  на  начало  урока  получают  карточку  с  лесенкой  и  отмечают  знаком  ступеньку,  на  которую  хотят  подняться  на  уроке.  Продвижение  отмечается  на  каждом  этапе  урока  и  фиксируется  в  конце  урока.  В  ходе  рефлексии  обосновывается  в  устной  речи  учеников.

Прием "Обсуждаем домашнее задание"

Учитель вместе с учащимися обсуждает вопрос: каким должно быть домашнее задание, чтобы новый материал был качественно закреплён? При этом, естественно, изученный материал ещё раз просматривается. Приём при регулярном использовании значительно повышает сознательность выполнения домашнего задания. Приём особенно хорошо работает, когда способы и виды домашнего задания, которые обычно даёт преподаватель, достаточно разнообразны.

Прием "Вопрос к тексту"

При изучении научного текста перед учениками ставится задача — составить к нему список репродуктивных и расширяющих, развивающих вопросов. Затем они распределяются на группы: —вопросы, на которые можно ответить на уроке; 
—вопросы, ответ на которые, возможно, пока не знает никто.

Методика "выбора задач". Цель данной методики - выяснить, направлены ли интересы учащихся на результаты познавательной деятельности или на ее способы.

Учащимся даются три задачи, одна из которых нацелена на получение конкретного результата, вторая на поиск общего способа решения такого типа задач, третья связана с занимательной стороной нематематического характера.

Например (составитель задач В. М. За​славский):
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1) Покажи, как разрезать нарисованную фигуру на две части одинаковой площади.

2) Можно ли разрезать указанные на рисун​ке фигуры на две части одинаковой площади, делая разрез только по нарисованным линиям? Если можно, покажи, как это сделать. Если нельзя, то объясни, почему.
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3)   Как   разделить показанный на рисунке кусок шоколадки меж​ду Петей и Васей, чтобы каждому досталось поровну?

Методика проведения. 

В начале урока учащихся необходимо настроить на выполнение предстоящего задания.

После этого детям раздаются листочки с задачами и предлагается внимательно про​честь условия всех задач.

Затем учащихся просят отобрать для математического задачника самые интересные 

задачи. Необходимо подчеркнуть, что речь идет только о самых интересных (количество выбранных задач не имеет значения). Выбранные задачи ученик должен попытаться решить.


При оценке результатов учитывается: факт выбора "задачи-способа" (задача № 2), время ее выбора, правильность решения, перенос этого способа на другие задачи, мотивированность выбора. Результат по каждому из показателей оценивается в баллах, а затем для каждого ученика вычисляется относительный сум​марный балл (по отношению к максимально возможной сумме баллов).

Показатели в баллах: выбор "задачи-спосо​ба" - 3 балла; правильность решения данной за​дачи - 1 балл; применение открытого способа при решении следующих задач - 2 балла; степень осознанности выбора (мотив - возможность ов​ладеть новым способом действия) - 3 балла.
Саморегуляция
Прием «Письмо с пропусками» 

Педагог даёт задание: «Я буду диктовать предложение, а вы записывайте, но вместо буквы С всегда ставьте точку». Таким образом, дети записывают 2–3 предложения, а потом учитель предлагает им, например, не писать окончания прилагательных, а ставить вместо них звёздочку. Приём способствует развитию концентрации и переключения внимания, но основная цель для ученика – саморегуляция деятельности с учётом меняющейся инструкции.

Целеполагание

Приём  “Отсроченная отгадка”

Универсальный приём, направленный на активизацию мыслительной деятельности учащихся на уроке.

Формирует:

· умение анализировать и сопоставлять факты;

· умение определять противоречие;

· умение находить решение имеющимися ресурсами.

В начале урока учитель дает загадку (удивительный факт), отгадка к которой (ключик для понимания) будет открыта на уроке при работе над новым материалом.
Прием «Зеркало». 

На видном месте вывешивается лист ватмана, на котором обозначены темы; рядом крепится маркер (карандаш). Каждый ученик может в течение дня на- писать то, что он думает по предложенным темам
Прием “Подбор слов-ассоциаций”

Детям предлагается подобрать ряд слов-ассоциаций к слову по теме урока. Предложенное задание напрямую определяет для учащихся объект познания и требует актуализации имеющегося опыта на уровне общих представлений о понятии и эмоционального впечатления, которое вызывает этот объект у детей. Выявление ассоциаций необходимо для того, чтобы в ходе занятий дети смогли осознать ограниченность их знаний по данной теме и нацелиться на изучение новой темы.
Перечислим приёмы организации принятия цели, выделенные к. пед. н., доцентом З. А. Кокаревой:

– опора на личный и учебный жизненный опыт обучающихся;

– использование занимательного игрового материала;

– создание проблемной ситуации в процессе целеполагания;

– выбор цели из предложенных учителем формулировок, обоснование выбора цели;

– моделирование цели урока (учиться проверять..., учиться выразительно читать..., узнаем как..., узнаем, что такое..., повторим...);

– постановка цели в том числе и на длительный период времени с помощью карты знаний, маршрута движения.

Прием "Диктант для робота " (авто​ры Г. А. Цукерман, Е. А. Бугрименко).
В данной методике от учащихся уже впрямую требуется различать то, что они знают и умеют, и то, чего они еще не знают, не умеют. Данная методика не привязана к конкретной теме и может быть использована для многократной диагностики уровня ре​флексивности действий детей с орфографи​ческим материалом, используемым на уро​ках родного языка.

Описание методики. Для отчетли​вого выделения рефлексивной точки зрения на орфограммы вводится условный персонаж - ро​бот, для которого надо составить программу гра​мотного письма. Но робот может писать без​ошибочно лишь при одном условии: если он в состоянии объяснить, доказать выбор той или иной буквы. Почувствовать, угадать, какую букву следует писать, робот (в отличие от че​ловека) не способен. Если он не знает какого-то правила письма, то вообще не напишет со​ответствующую букву.

Детям предлагается написать словарный диктант, представив себя в роли робота. Для этого лист делится на две колонки, которые озаглавливаются так: "Пишу букву, так как мо​гу доказать" и "Не пишу букву, так как не мо​гу доказать".

В первую колонку записываются слова без "дырок", так как ребенок уже знает способы проверки орфограмм в этих словах, во вторую колонку записываются слова с "дырками", ор​фограммы которых он проверить пока не может.
Задача учителя - подобрать подходящий словарный диктант из 10-12 слов на уже изу​ченный материал. Данную диагностику первый раз целесообразно провести в конце 1 класса.
Оценка результатов:
0-й уровень рефлексии - диагностируется в том случае, если ребенок ни одного слова из правого столбика не записал с пропуском.

1-й уровень - рефлексивные действия на ста​дии становления. Присутствие ошибок в правой колонке (не все слова записаны с пропуском).
2-й уровень - высокий уровень рефлексив​ности. Отсутствие ошибок в правом столбике (все нужные слова записаны с пропуском букв).
	УУД
	1 класс
	2 класс
	3класс
	4 класс

	Регулятивные
	целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно;
	С помощью учителя дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи
	Самостоятельно дифференцирует известное и 

неизвестное, формулирует цель учебной задачи
	Самостоятельно дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи
	Самостоятельно дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи

	
	планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий
	С помощью учителя определяет этапы решения учебной задачи, формулирует конечный результат действия
	Самостоятельно определяет этапы решения учебной задачи; с помощью учителя составляет шаги алгоритма решения учебной задачи
	Самостоятельно формулирует промежуточные цели каждого шага алгоритма
	Самостоятельно разрабатывает алгоритм решения учебной задачи с учетом конечного результата

	
	прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения, его временных характеристик;

	
	контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона
	С помощью учителя определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе
	Самостоятельно определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе
	Самостоятельно определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе
	Самостоятельно определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе

	
	коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;


	С помощью учителя вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;
	Самостоятельно или с помощью учителя вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;
	Самостоятельно вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;
	Самостоятельно вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;

	
	оценка – выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения
	С помощью учителя выделяет и определяет то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению
	Самостоятельно или с помощью учителя определяет то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению
	Самостоятельно определяет то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению
	Самостоятельно определяет уровень усвоения учебного материала и качество усвоения

	
	волевая саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию  - к выбору в ситуации мотивационного конфликта и  к преодолению препятствий


	
Личностные УУД


Цель: обеспечивают развитие таких качеств личности как способность  соотносить свои поступки с общепринятыми этическими нормами, нормами морали, оценивать нравственный аспект своего поведения.

Функции:  направлены на осознание жизненных смыслов и ценностей


	УУД
	1 класс
	2 класс
	3класс
	4 класс

	Личностные
	Действие самоопределения
	Демонстрирует осознание этнической принадлежности и культурной идентичности на основе осознания «Я» как гражданина России
	Демонстрирует чувства сопричастности и гордости за свою Родину,

народ и историю, осознание ответственности человека за благосостояние общества;
	Демонстрирует осведомленность в мире профессий, их социальной значимости и содержания
	Демонстрирует сформированность адекватной позитивной осознанной самооценки и самопринятия

	
	действие смыслообразования
	С помощью учителя устанавливает связи между целью учебной деятельности и ее мотивом
	С помощью учителя или самостоятельно устанавливает связи между целью учебной деятельности и ее мотивом
	Самостоятельно устанавливает связи между целью учебной деятельности и ее мотивом
	Самостоятельно устанавливает связи между целью учебной деятельности и ее мотивом

	
	действие нравственно-этического оценивания усваиваемого содержания,

исходя из социальных и личностных ценностей, обеспечивающее личностный моральный выбор.


	С помощью учителя подбирает аргументы для  оценивания предлагаемого материала, опираясь на существующие нравственно-этические нормы
	Самостоятельно подбирает аргументы для оценки предлагаемого материала или ситуации, опираясь на существующие нравственно-этические нормы
	С помощью учителя формулирует собственную точку зрения на предлагаемый материал или ситуацию
	Самостоятельно формулирует собственную точку зрения на предлагаемый материал или ситуацию

	
	Регулятивные УУД

Цель: обеспечивают развитие умения регулировать свою деятельность: ставить цель с учетом  изученного и усвоенного; составлять план и последовательность своих действий; прогнозировать уровень усвоения, результата, необходимого времени; контролировать с целью установления отклонений; корректировать (вносить дополнения), оценка качества усвоения; волевая саморегуляция (способность к преодолению препятствий).

Функции: обеспечивают постепенный переход к саморегуляции и самоуправлению

	Регулятивные
	целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно;
	С помощью учителя дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи
	Самостоятельно дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи
	Самостоятельно дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи
	Самостоятельно дифференцирует известное и неизвестное, формулирует цель учебной задачи

	
	планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий
	С помощью учителя определяет этапы решения учебной задачи, формулирует конечный результат действия
	Самостоятельно определяет этапы решения учебной задачи; с помощью учителя составляет шаги алгоритма решения учебной задачи
	Самостоятельно формулирует промежуточные цели каждого шага алгоритма
	Самостоятельно разрабатывает алгоритм решения учебной задачи с учетом конечного результата

	
	прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения, его временных характеристик;
	
	
	
	

	
	контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона
	С помощью учителя определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе
	Самостоятельно определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе
	Самостоятельно определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе
	Самостоятельно определяет отклонения и отличия от эталона в своей работе

	
	коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;


	С помощью учителя вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;


	Самостоятельно или с помощью учителя вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;
	Самостоятельно вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;


	Самостоятельно вносит необходимые дополнения и коррективы в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;



	
	оценка – выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения
	С помощью учителя выделяет и определяет то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению
	Самостоятельно или с помощью учителя определяет то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению
	Самостоятельно определяет то, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению
	Самостоятельно определяет уровень усвоения учебного материала и качество усвоения

	
	волевая саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию  - к выбору в ситуации мотивационного конфликта и  к преодолению препятствий
	
	
	
	

	
	Познавательные УУД

Цель: включают общеучебные УУД:  постановка проблемы, учебной цели, работа с информацией, моделирование, структурирование, рефлексия; логические УУД: анализ, синтез, сравнение, сериация, классификация, выход на следствие, причинно- – следственные связи, логическая цепь, доказательство, гипотеза, обоснование; постановка и решение проблемы, 

творческое действие.

Функции: переработка информации, логические действия и операции

	познавательные общеучебные
	самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели

	Самостоятельно выделяет и с помощью учителя  формулирует познавательную цель
	Самостоятельно выделяет и формулирует познавательную цель
	Самостоятельно выделяет и формулирует познавательную цель
	Самостоятельно выделяет и формулирует познавательную цель

	
	поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств
	С помощью учителя находит необходимую информацию
	Самостоятельно или с помощью учителя выделяет необходимую информацию в разных источниках
	Самостоятельно применяет методы информационного поиска
	Самостоятельно находит и выделяет необходимую информацию, используя компьютерные средства

	
	структурирование знаний


	С помощью учителя выстраивает иерархию имеющихся знаний
	Самостоятельно или с помощью учителя выстраивает иерархию имеющихся знаний
	Самостоятельно выстраивает иерархию имеющихся знаний
	Самостоятельно выстраивает иерархию имеющихся знаний

	
	выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий


	С помощью учителя выбирает наиболее эффективные способы решения задач
	Самостоятельно или с помощью учителя выбирает наиболее эффективные способы решения задач
	Самостоятельно выбирает наиболее эффективные способы решения задач
	Самостоятельно выбирает наиболее эффективные способы решения задач

	
	рефлексия способов  и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности


	С помощью учителя контролирует и оценивает процесс своей деятельности
	С помощью учителя контролирует и оценивает процесс своей деятельности и его результаты
	Самостоятельно или с помощью учителя контролирует и оценивает процесс своей деятельности и его результаты
	Самостоятельно контролирует и оценивает процесс своей деятельности и его результаты

	
	
	
	
	
	

	
	смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели;  извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации;


	Самостоятельно извлекает необходимую информацию из прослушанных  и прочитанных текстов различных жанров: текст задачи, упражнения
	Самостоятельно или с помощью учителя определяет основную и второстепенную информацию
	Самостоятельно  определяет цели чтения
	Самостоятельно выбирает вид чтения в зависимости от целей чтения, извлекает необходимую информацию из прослушанных текстов разных видов и определяет основную и второстепенную информацию

	
	умение адекватно, осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной речи, передавая содержание текста в соответствии с целью и соблюдая нормы построения текста (соответствие теме, жанру, стилю речи и др.);
	С помощью учителя конструирует небольшие  устные речевые высказывания, передавая содержание текста в соответствии с целью
	Самостоятельно конструирует небольшие  устные и письменные речевые высказывания, передавая содержание текста в соответствии с целью
	С помощью учителя определяет нормы построения будущего текста
	Самостоятельно определяет нормы построения будущего текста и  конструирует небольшие  устные и письменные речевые высказывания, передавая содержание текста в соответствии с целью

	
	постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера


	С помощью учителя определяет и формулирует проблему
	Самостоятельно или с помощью учителя разрабатывает шаги алгоритмов деятельности
	Самостоятельно определяет и формулирует проблемы, создает алгоритмы деятельности при решении проблем творческого и поискового характера
	Самостоятельно определяет и формулирует проблемы, создает алгоритмы деятельности при решении проблем творческого и поискового характера

	
	действие со знаково-символическими средствами (замещение, кодирование, декодирование, моделирование).


	Самостоятельно или с помощью учителя работает со знаково-символическими средствами
	Самостоятельно работает со знаково-символическими средствами
	Самостоятельно работает со знаково-символическими средствами
	Самостоятельно работает со знаково-символическими средствами

	познавательные логические
	выбор оснований, критериев для сравнения, оценки и классификации объектов


	С помощью учителя определяет основания для сравнения, оценки и классификации объектов
	Самостоятельно или с помощью учителя выбирает и формулирует критерии для сравнения, оценки и классификации объектов
	Самостоятельно выбирает и формулирует критерии для сравнения, оценки и классификации объектов
	Самостоятельно выбирает и формулирует критерии для сравнения, оценки и классификации объектов

	
	синтез как составление целого из частей, в том числе самостоятельно достраивая, восполняя недостающие компоненты
	С помощью учителя составляет целое из частей
	Самостоятельно или с помощью учителя достраивает, восполняя недостающие компоненты
	Самостоятельно составляет целое из частей, достраивает, восполняя недостающие компоненты
	Самостоятельно составляет целое из частей, достраивает, восполняя недостающие компоненты

	
	подведение под понятия, распознавание объектов


	Самостоятельно распознает объекты, с помощью учителя подводит под понятия
	Самостоятельно подводит под понятия
	Самостоятельно подводит под понятия
	Самостоятельно подводит под понятия

	
	установление причинно-следственных связей,  построение логической цепи рассуждений, доказательство


	С помощью учителя устанавливает причинно-следственные связи
	С помощью учителя выстраивает логические цепи рассуждений
	Самостоятельно или с помощью учителя выстраивает доказательства
	Самостоятельно устанавливает причинно-следственные связи, выстраивает логические цепи рассуждений и доказательства

	
	выявление родо-видовых и ситуативно существенных признаков


	С помощью учителя выявляет родо-видовые признаки предметов и явлений
	Самостоятельно или с помощью учителя выявляет родо-видовые признаки предметов и явлений
	Самостоятельно или с помощью учителя выявляет существенно-ситуативные признаки
	Самостоятельно выявляет родо-видовые признаки предметов и явлений и ситуативно-существенные признаки

	
	выдвижение гипотез и их доказательство


	
	С помощью учителя выдвигает гипотезы и логические цепи для их доказательства
	Самостоятельно или с помощью учителя выдвигает гипотезы и выстраивает логические цепи для их доказательства
	Самостоятельно выдвигает гипотезы и выстраивает их доказательство

	знаково-символические
	обеспечивают конкретные способы преобразования учебного материала, представляют действия  моделирования, выполняющие функции отображения учебного материала; выделения существенного; отрыва от конкретных ситуативных значений; формирования обобщенных знаний
	С помощью учителя создает элементарные модели, отображающие учебный материал и преобразует предлагаемые модели
	Самостоятельно создает и преобразует модели
	Самостоятельно создает и преобразует модели
	Самостоятельно создает и преобразует модели

	
	Коммуникативные УУД

Цель: обеспечивают социальную компетентность, учет мнения др. людей, умение вступать в диалог и участвовать в коллективном обсуждении проблем, четко выражать свои мысли, аргументировать свои высказывания, коррекция поведения.

Функции: обеспечивают возможность сотрудничества

	Коммуникативные
	планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия


	С помощью учителя определяет цели и функции участников учебного действия
	Самостоятельно или с помощью учителя планирует учебное сотрудничество со сверстниками
	Самостоятельно или с помощью учителя планирует учебное сотрудничество с учителем и сверстниками
	Самостоятельно планирует учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определяет цели, функции участников и способы взаимодействия

	
	постановка вопросов – инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации


	С помощью учителя формулирует наиболее значимые для решения проблемы вопросы
	Самостоятельно или с помощью учителя
	самостоятельно
	самостоятельно

	
	разрешение конфликтов – выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация
	С помощью учителя выявляет проблему и оценивает предполагаемые способы ее разрешения
	С помощью учителя
	Самостоятельно или с помощью учителя
	Самостоятельно или с помощью учителя

	
	управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка действий партнера


	С помощью учителя контролирует, корректирует действия партнера в соответствии с ситуацией
	Самостоятельно или с помощью учителя контролирует, корректирует действия партнера, дает им оценку
	Самостоятельно или с помощью учителя контролирует, корректирует действия партнера, дает им оценку
	Самостоятельно контролирует, корректирует действия партнера, дает им оценку

	
	умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и  условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка


	С  помощью учителя создает устные высказывания в соответствии с поставленными задачами и нормами языка
	Самостоятельно или с помощью учителя выражает свои мысли с достаточной полнотой и точностью, умеет выстроить диалог в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка
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