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Речь – важная составляющая жизни человека. Общаясь, мы познаем окружающий нас мир. Формирование речевых навыков происходит в раннем возрасте, и, если эта функция у ребенка нарушается, у него возникают проблемы с установлением контакта с людьми и мира, который его окружает, что может понести с собой неправильное формирование и других видов деятельности малыша.
Актуальность моей работы заключается в том, что в современном обществе есть острая необходимость ранней диагностики и стимуляции речевых навыков детей раннего возраста. Выделяя важность для развития речи общение ребенка с окружающим миром и окружающими его людьми, моя работа направлена на изучение коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста.
По мнению отечественных исследователей (Т.В.Волосовец, М.Ф. Фомичевой, Е.Н. Кутеповой) формирование речи на протяжении первых трех лет жизни ребенка, как показывают исследования, - не простое количественное накопление словаря, это сложнейший нервно-психический процесс, который происходит в результате взаимодействия ребенка с окружающей средой и в ситуации общения со взрослым.Овладение ребенком речью в определенной степени регулирует его поведение, помогает спланировать адекватное участие в разных формах коллективной деятельности. Коммуникативная деятельность побуждается особыми потребностями и мотивами, является сложной многоуровневой структурой.
В психолого-педагогических исследованиях накоплен значительный объем важной информации по проблемам диагностики и обучения детей раннего возраста с задержкой речевого развития (О.Е Громова 2003, Т.В.Волосовец, 2000, Л.H.Галигузова, Е.О. Смирнова, 1992, Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б.Филичева и др., 1999, Ю.Ф. Гаркуша, 1999, И.С. Кривовяз, 1995, Л.Г. Садовникова, 2001, Л.С.Цветкова, 1998).
Цель исследования: изучение и анализ, систематизированных и комплексных логопедических технологий, которые направлены на выявление уровня сформированности коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста.
Для достижения цели исследования были поставлены задачи:
1. Проведение теоретического анализа по проблеме поиска логопедических технологий для эффективной диагностики нарушений коммуникативно – речевых навыков у детей раннего возраста;
2. Провести теоретическую систематизацию материала по раскрытию коррекционных технологий, работ и систем, изучающих комплексный подход в преодолении нарушений речевого развития у детей раннего возраста.
3. Изучение нестандартных коррекционных технологий, с помощью которых стимулирование коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста может иметь более высокий результат.
4. Проанализировать диагностические методики и организовать экспериментальное исследование по изучению нарушений коммуникативно – речевого развития детей раннего возраста;
5. Показать пути преодоления нарушений коммуникативно - речевых навыков у детей раннего возраста. Разработать рекомендации для педагогов и родителей.
Объект исследования: речевое развитие детей раннего возраста.
Предмет исследования: особенности коммуникативно – речевого развития в раннем возрасте.
Гипотеза: дети с задержкой речевого и психоречевого развития имеют специфические особенности в коммуникативно – речевом развитии.
Методы исследования: сравнительный анализ теоретической и практической литературы, эксперимент (организация исследования), количественный и качественный анализ полученных результатов. 
Практическая значимость исследования состоит в систематизации логопедических технологи по изучению нарушений коммуникативно – речевого развития и поисков новых путей решения данной проблемы. Результаты организованного исследования могут быть использованы для решения практических задач по логопедической работе, направленной на стимуляцию коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста. Полученные в ходе исследования данные могут быть использованы логопедами, дефектологами и другими специалистами для разработки коррекционной работы по развитию коммуникативно – речевых навыков детей раннего возраста и составлению рекомендаций для родителей. 
База исследования: МБОУ для детей, нуждающихся в психолого-педагогической и медико-социальной помощи, г. Мурманска Центр психолого-педагогической реабилитации и коррекции.














ГЛАВА 1. ТЕОРИТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ РАННЕГО ВОЗРАСТА

1.1.  Особенности речевого развития в раннем возрасте
Речь – особая и наиболее совершенная форма общения, присущая только человеку. Речь – важное средство связи между ребенком и окружающим миром.
Центральной функцией речи является коммуникативная, которая реализуется посредством выражения мысли (сообщения) и воздействия на себя и на других людей. Из коммуникативного развития речи вытекают такие ее качества, как общественная обусловленность, активность, намеренность[1, с.28]. Речь в человеческом обществе только и могла возникнуть лишь при активной направленности речевого поведения человека в коллективе на выражение своих намерений, желаний. Речевое высказывание в процессе социальной коммуникации всегда употребляется человеком для достижения какого-либо результата. 
Коммуникативно – речевое развитие является самым важным и исторически наиболее ранним. Оно возникает на основе более элементарных довербальных форм общения (зрительного, с помощью мимики и движений руками). Для обмена информацией между ребенком и окружающими людьми используются сигналы или знаки - вначале невербальные, а затем основное значение постепенно приобретает речевая (вербальная) коммуникация. Дети используют речь, чтобы сообщить о своих желаниях. По мере увеличения возможностей для речевого общения ребенок усваивает новые понятия, у него расширяется запас знаний и представлений о внешнем мире, формируется мышление. Коммуникативная функция речи способствует развитию навыков общения со сверстниками, развивает возможность совместной игры, что имеет большое значение для формирования адекватного поведения, эмоционально-волевой сферы и личности ребенка.
Достаточно быстро возрастает количество понимаемых ребенком слов – пассивный словарь. К двум годам у детей отмечается понимание практически всех слов, произносимых взрослым относительно предметов окружающей обстановки. Понимание ребенком инструкций взрослого дает возможность управлять его поведением с помощью речи. На протяжении раннего возраста происходят существенные изменения в понимании речи: дети понимают не только инструктивную речь взрослого, но и речь-рассказ. Начало развития активной речи ребенка зависит прежде всего от особенностей взаимоотношений взрослых и ребенка, от характера общения между ними [20].
При благоприятных условиях воспитания значительный сдвиг в развитии речи ребенка чаще всего отмечается в середине второго года жизни, когда одновременно с возрастанием количества употребляемых слов появляются первые предложения, состоящие из двух-трех слов. В большинстве случаев они состоят из слов, которые объединяются в одно предложение без изменений их формы. В двухсловных предложениях связи между словами чаще всего бывают двух типов: субъект и его действие ("кукла спит"), действие и объект действия или место действия ("дай яблоко").
Активная речь ребенка включена в его деятельность, часто сопровождая действия с предметами, игрушками. В связи с усложнением общения со взрослыми значительно расширяется словарь ребенка. Возрастает устойчивость значения слов и ясность выраженности предметной отнесенности. С конца второго года начинается новый этап в речевом развитии ребенка, предполагающий усвоение грамматического строя речи. Значительно увеличивается запас слов, в словарном составе есть практически все части речи и типы предложений (сложные бессоюзные и союзные).
На третьем году жизни значительно возрастает речевая активность ребенка, отмечается расширение круга общения, ребенок начинает общаться не только с близкими людьми, но и с другими взрослыми и детьми. Возрастает речевая активность детей в игре и самостоятельной деятельности. Отмечается повышение интереса детей к речи взрослых. В раннем детстве речь напрямую связана с практической деятельностью ребенка и с конкретной ситуацией, связанной с общением. 
Отдельных дефектов связанных с нарушением только коммуникативно – речевого развития в раннем возрасте не рассматривают. В раннем возрасте выделяют два значительных нарушения: задержка речевого развития и задержка психоречевого развития.
Задержка речевого развития (ЗРР) – понятие, отражающее более медленные темпы освоения норм родного языка детьми на этапе раннего и среднего речевого онтогенеза. Логопедическое заключение «задержка речевого развития» правомерно в отношении детей младше 3-4-х лет. Темповое отставание касается формирования всех компонентов речи: звуков раннего онтогенеза, словаря и грамматики, фразовой и связной речи. Задержка речевого развития встречается у 3–10% детей; у мальчиков в 4 раза чаще, чем у девочек [30].
В психолого-педагогических исследованиях накоплен значительный объем важной информации по проблемам изучения и обучения детей с задержкой речевого развития (О.Е Громова 2003, Т.В.Волосовец, 2000, Л.H.Галигузова, Е.О. Смирнова, 1992, Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б.Филичева и др., 1999, Ю.Ф. Гаркуша, 1999, И.С. Кривовяз, 1995, приходько, Л.Г. Садовникова, 2001, Л.С.Цветкова, 1998). В исследованиях, посвященных изучению детей с задержкой речевого развития (ЗРР) в раннем детстве, приводятся отдельные общие положения и факты, однако фундаментальных обобщающих работ, рассматривающих задержку речевого развития, к сожалению, пока нет. При этом недостаточно изученными остаются вопросы выявления причин и механизмов возникновения ЗРР, определения структуры дефекта. Фрагментарность диагностического материала для детей с замедленными темпами речевого развития и отсутствие единой обобщающей базы о видах и типах ЗРР не позволяют проводить эффективную целенаправленную дифференцированную коррекционную работу.
Проблеме речевого развития, а так же методике работы с детьми с задержкой речевого развития  посвящены  теоретические и практические работы таких ученых, как О.Е.Громова, Н.С.Жукова,  Е.М. Мастюкова, Ю.Ф. Гаркуша,    Н.Н. Матвеева, О.Е Грибова, И.С. Кривовяз, Т.В. Волосовец и др. Однако, их применение ограничено отсутствием государственной целостной системы выявления, учета, диагностики и комплексной ранней помощи. 
По мнению Громовой О.Е.: «В практической логопедии достаточно часто происходит неправомерное сужение ЗРР, которое трактуется как нарушение темпа речевого развития, в большинстве случаев имеющее тенденцию к спонтанной нормализации. За подобную «нормализацию» иногда ошибочно принимается состояние речи ребенка в возрасте после трех лет, которое, с точки зрения современного системного подхода к анализу этиопатогенетических механизмов нарушения речевого развития, целесообразно трактовать в рамках понятия «недоразвитие речи» [11, c.106]. 
Задержка психоречевого развития у детей выражается в замедленном темпе интеллектуального и личностного формирования, сопровождаемом притормаживанием речевого прогресса.
[bookmark: h2_0][bookmark: h2_1]Задержка психоречевого развития диагностируется чаще у детей старше 5 лет, среди которых в среднем 20 % имеют это заболевание. Такая ситуация понятна: ребенок начинает активно общаться с окружающими именно в этом возрасте, в противном случае родители замечают неладное. Но 5 лет - уже довольно поздний возраст для начала лечения ЗПРР. Если до 6 лет ребенок не заговорил вовсе, то вероятность его излечения – 0,2 %, а если речи нет и после 7 лет, то ее уже и не будет [8].



1.2. Технологии диагностики речевого развития  детей раннего
 возраста.
Логопедическое обследование ребенка с задержкой речевого развития и с задержкой психоречевого развития включает в себя изучение анамнестических данных и заключений медицинских специалистов, моторного развития детей, состояния речевого аппарат, слуховых и зрительных ориентировочных реакций, специфику коммуникативной деятельности ребенка. У детей до 1 года проводится наблюдение за голосовой и доречевой активностью в естественной и провоцирующей ситуациях [10].
Для выявления уровня сформированности коммуникативно – речевого развития у детей раннего возраста были взяты и проанализированы следующие диагностические методики:
1. Логопедическое обследование речи детей раннего возраста («Логопедическое обследование детей 2—4 лет Методическое пособие»  Громова О.Е., Соломатина Г.Н.)

2. Обследование речи детей раннего возраста («Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений» под общ. ред. Г.В. Чиркиной)

3. Обследование речи детей второго – третьего года жизни с отклонениями в речевом развитии («Диагностика речевого развития детей раннего возраста 0-3 лет» Родионова И.А., Дроздова Н.О.

4. Модифицированная диагностическая методика  «Обследование коммуникативно – речевых навыков детей раннего возраста», которая была модифицирована в соответствии с целью и задачами исследования. Создана на основе диагностических методик Родионовой Ирины Александровны, Дроздовой Натальи, Чиркиной Галины Васильевой, а также Громовой Ольги Евгеньевны.

Логопедическое обследование речи детей раннего возраста
(Громова О.Е., Соломатина Г.Н.)
В данной диагностической методике предоставлены общие принципы обследования речи детей раннего возраста:
Логопедическое обследование ребенка любого возраста должно проводиться только с использованием специального дидактического материала, разработанного с учетом возрастных особенностей развития высших психических функций, в том числе и речи.
При обследовании речи ребенка ему надо предлагать такие задания, которые помогут собрать необходимую информацию не только о развитии произносительной стороны его речи, но и составить адекватное представление о сформированности его словаря, стадии развития фразовой речи, особенностях усвоениях основных ее частей и специфике использования некоторых грамматических форм.
Обязательно надо учитывать влияние на развитие детской речи инпута (обращенной к ребенку речи близкого взрослого), который сначала играет ведущую роль в формировании начального детского лексикона, а затем оказывает существенное влияние на последующее усвоение нормированного произношения, основных лексических закономерностей и грамматических правил родного языка. 
Также в методике приведены примерные задания для обследования лексико – грамматического строя речи в раннем возрасте, которые нужны для диагностики   умения детей использовать исследуемые звуки при произношении глаголов и прилагательных, так как эти слова появляются в начальном детском лексиконе несколько позже существительных, в связи с чем их произношение может быть более нарушенным.  Методика включает в себя полный перечень текстовых заданий для обследования произношения гласных и согласных звуков. 
Данная методика не содержит критерии оценки, и распределение результатов по уровням. Выявляются общие закономерности развития всех сторон речи, но диагностики конкретных коммуникативно – речевых навыков нет. Методика подходит для диагностики всех сторон речи и выявления нарушений речевого развития. 
[bookmark: _Toc534510077]Обследование речи детей раннего возраста
( под общ. ред. Г.В. Чиркиной.)
Диагностическая методика включает в себя актуальность раннего выявления речевых отклонений: «Своевременная логопедическая диагностика позволяет влиять на социальную депривацию безречевого ребенка, использовать в полной мере возможности сензитивных периодов становления речи как высшей психической функции, эффективно корригировать темп психоречевого развития ребенка и предупреждать возникновение вторичных нарушений. Чем раньше будут выявлены индивидуальные проблемы в раннем речевом развитии ребенка, тем больше времени будет у родителей и педагогов для их коррекции» [29, c.212].
В данной диагностической методике приводятся примерный перечень заданий для обследования речевых функций, которые разделены на блоки.
Первый блок – неречевые задания, которые направлены на определение уровня моторной компетенции ребенка (общая моторика) и его умения выполнять разнообразные движения по словесной инструкции, на выявление у ребенка умения соотносить свои действия с речевой инструкцией, а не только выполнять задания по показу, изучение процессов становления его зрительного гнозиса и праксиса, моторной ловкости (мелкая моторика).
Второй блок – речевые задания, которые носят вариативный характер, их можно использовать как для обследования пассивного, так и активного словаря. 
Данные задания направлены на:
· Выявление уровня слухового внимания к неречевым сигналам;
· Выявление уровня слухового внимания и фонематического восприятия речевых сигналов, а также общего характера непроизвольных движений губ при речевых реакциях в игровой ситуации;
· Определение объема произвольных движений губ, владения коммуникативными жестами;
· Выявление объема понимаемых ребенком предложно-падежных конструкций;
· Определение актуального уровня словарного запаса ребенка (предметного словаря), особенностей его слухо-речевой памяти и произвольного внимания;
· Выявление объема понимания слов - действий, направлено на определение умения ребенка соотносить бытовые предметы и вещи с их владельцами;
· Выявление уровня сформированности у ребенка элементарных количественных представлений.
Третий блок включает в себя одно задание «Слушаем рассказ» оно направлено на выявление уровня понимания ребенком короткого рассказа.
Анализируя данную диагностическую методику, можно отметить, что она содержит комплексный характер обследования речи ребенка раннего возраста, имеет обоснованную теоретическую базу, соответствует принципам организации обследования. 
«Диагностика речевого развития детей раннего возраста»
Родионова И.А., Дроздова Н.О.
     В работе освещены вопросы диагностики состояния речевого развития детей раннего возраста, представлена схема логопедического обследования, предложен примерный вариант индивидуальной карты развития речи ребенка 2-3 лет.
Обозначена важность ранней диагностики: « Раннее выявление речевой патологии, точность диагностики, своевременная качественная коррекция, с учетом компенсаторных возможностей ребенка, позволяют надеяться на благоприятный прогноз и свести к минимуму рецидивы. Своевременно начатое коррекционное воздействие, в частности на первом-втором году жизни, позволяет части детей, несмотря на сложность дефекта, к трем-пяти годам приблизиться по уровню общего и речевого развития к возрастным стандартам».
Также в диагностике представлена динамика развития речи ребенка раннего возраста от самого рождения до трех лет, подробно описано нормальное формирование речевых навыков и отстающее формирование на всех возрастных промежутках раннего возраста. Важным фактором для нас является описание развития коммуникативно – речевых навыков ребенка 2 – 3 лет.
Обследование речи детей второго – третьего года жизни с отклонениями в речевом развитии включает в себя:
1. Обследование импрессивной стороны речи:
· Понимание речи на уровне диалога.
· Понимание инструкций
· Понимание слов, обозначающих предметы, действия, признаки
· Понимание предложения
· Различение существительных единственного и множественного числа
· Состояние фонематического восприятия
2. Обследование экспрессивной стороны речи:
·  Изучение активного лексикона детей
· Изучение объма и типов предложений.
· Обследование грамматического оформления речи
· Состояние словообразования 
· Общее звучание речи. Состояние голоса
· Обследование звукопроизношения
3. Изучение строения и подвижности артикуляционного аппарата -  обследование строения и подвижности артикуляционных органов ребенка. 
4. Заключение логопеда. 
Данная методика включает в себя задания для выявления коммуникативно – речевых навыков  у ребенка раннего возраста, имеет структуру и теоретическую базу для организации обследования ребенка раннего возраста. При этом, задания не имеют критерриальной оценки. Этапы обследования, которые можно включить в работу по изучению коммуникативно – речевых навыков недостаточно инструктивны, т.е. в задания нет подробного материала как и каким образом проводить данную методику. 
На основе рассмотренных диагностических методик, был сделан вывод о том, что для достижения эффективного результата исследования по изучению коммуникативно – речевых навыков, создается необходимость модификации, уточнения, обогащения и систематизации всех методик в одну, которая будет включать в себя разделы для максимального достижения эффективных результатов. В связи с этим была разработана модифицированная диагностическая методика  «Обследование коммуникативно – речевых навыков детей раннего возраста», которая была модифицирована в соответствии с целью и задачами исследования. 
Создана на основе диагностических методик Родионовой Ирины Александровны, Дроздовой Натальи Олеговны «Система занятий логопеда при проведении обследования речи детей второго – третьего года жизни с отклонениями в речевом развитии» и  «Обследование речи детей раннего возраста» под общ. ред. Г.В. Чиркиной, а также Громовой Ольги Евгеньевны «Формирование начального детского лексикона». Данная методика включает в себя следующие задания:
Задание № 1. Понимание речи на уровне диалога.
Задание № 2. Понимание инструкций.
Задание № 3. Невербальные средства коммуникации.
Задание № 4. Диалогическая речь.
Каждое задание имеет свои критерии оценки.
Кроме представленных заданий, для оценки деятельности ребенка в ходе диагностике были выведены коммуникативные показатели и показатели активности выполнения заданий, которые оцениваются по баллам.
Система оценивания всех проведенных заданий с учетом коммуникативных показателей и показателей активности выполнения задания представлена в критериях оценки проведенной методики.












1.3. Технологии коррекции и стимуляции нарушений речевого
 развития у детей раннего возраста
Основываясь на теоретические труды по изучению развития речи детей раннего возраста, можно с точностью сказать, что в планировании и проведении коррекционной работы по ранней стимуляции речевых навыков должна происходить комплексная работа.
Коррекционная работа по развитию речи детей раннего возраста должна решать следующие задачи: выявить причину речевого недоразвития, скоррегировать процессы, вызывающие речевой дефект, подключив к совместной работе специалистов для осуществления комплексного воздействия на ребенка с речевой патологией [18, c 56]
Коррекция речевого дефекта происходит параллельно с работой, стимулирующей ребенка во всех функциональных областях и включает в себя следующие направления:
Развитие экспрессивной стороны речи включает в себя:
1. Звуки и звукоподражания; слова с вызванным звуком. Для усвоения этого материала может быть использован альбом по звукопроизношению. 
2. Фонетическая ритмика, которая позволяет мышечно ощутить особенности артикуляции вызываемого звука, «поиграть» с этим звуком и его слияниями; произносить звуки и слияния в разных ритмах и с разной силой, сопровождая произношение слогов разными движениями.  При выполнении заданий по этому направлению очень полезно петь гласные с длительным плавным движением рук. Пример задания:
 «А»: широко разводим руки вперед - в стороны.
«У»: плавное движение обеих рук вперед.
3. Формирование элементарной фразы из 2-3-х слогов.
4. Формирование доступных грамматических категорий.
5. Договаривание слов в стихотворениях, потешках, рассказах. В данном направлении рекомендуется использовать потешки и чистоговорки, которые связаны с движениями, этот вид работы очень интересен и занимателен для детей раннего возраста.
Развитие импрессивной стороны речи включает в себя следующие разделы:
1.        Формирование умения вслушиваться в речь, «настраиваться» на восприятие речи, давать ответные двигательные и звуковые реакции. 
2.        Накапливание словаря существительных, обозначающих окружающие ребенка предметы. Основное средство развития импрессивной речи - называние предметов, явлений окружающего мира, их изображений. Сюда может войти игра: «Кто сидит на стульчиках?», а также любые игры содержащие перечисление предметов которые окружают ребенка.
3.        Понимание грамматических форм речи, существительные множественного числа с окончанием Ы-И, вопросы косвенных падежей, вопросы «где?», «куда?», «откуда?».  Сюда можно отнести игру: «Где кто сидит?». Игра содержит сначала одну, затем две, потом три инструкции, например: «Принеси куклу в шапочке; принеси куклу в шапочке с кисточкой; принеси куклу в шапочке с кисточкой и посади ее на стульчик».
4.        Понимание предложных конструкций с предлогами В, НА, ПОД. Сюда можно отнести игру: «Делай так, как я тебе говорю», которая включает в себя задания с перемещением игрушек -  положи мишку в коробку, поставь машинку на стол, спрячь куклу под стул и т.д.
6.        Соотношение слов «один», «много», «ни одного» с соответствующим количеством предметов.  
7.        Соотношение слов «большой», «маленький», «средний» с размером предметов. Сюда может войти  игра:  «Падающие снежинки», в которой на пол разбрасывают снежинки разного размера и просят собрать ребенка большие снежинки в большую коробочку, маленькие – в маленькую. 
Развитие общей моторики в процессе движений, сопровождаемых словами, решаются задачи речевого развития малыша: развивается импрессивная речь, расширяется активный словарь, формируются грамматические формы слов.
Примерные задания, которые входят в эту группу: «Где же наши ручки?», «Дует ветер нам в лицо», «Светит, светит солнышко», каждое задание представлено в стихотворной форме, проводится динамично вместе с активными движениями.
Развитие мелкой моторики - существуют самые разнообразные формы работы по развитию мелкой моторики у ребенка раннего возраста: статичные изображения пальцами предметов, образов окружающего мира: фигуры из пальчиков «флажок», «киска», движения сопротивления: игра «хома-хомячок»; активные движения пальцев в ритме сопровождающего игру текста в стихотворной форме: «кулак-кулачок», «ладушки-ладошки»; пальчиковые игры с пластилином. 
Развитие слухового восприятия - при развитии слухового восприятия работа ведется по следующим направлениям: воспитание неречевого слуха, внимания к звукам окружающего мира.
Для воспитания слухового внимания, способности дифференцировать слуховые раздражители широко используются звуковые игрушки: погремушки, колокольчики, свистульки, металлофоны, барабаны, бубны. Играя со звучащими игрушками - ребенок учится различать следующие звуки: долгие - короткие; высокие - низкие; громкие - тихие.Воспитание речевого слуха, восприятие речи окружающих людей. 
Формирование элементарных графических навыков - это эффективный способ развития мелких движений пальцев, их мышечной силы. Это также является средством расширения пассивного и активного словаря ребенка. В начале работы над этим разделом ребенку предлагается работать с красками и кисточкой, так при рисовании этими предметами не нужен определенный уровень силы нажима. После красок логопед постепенно в работу ребенка вносит карандаши.

В своей работе я решила рассмотреть не только коррекционную работу с детьми раннего возраста, но и определенные коррекционные технологии и терапии, которые в последнее время пользуются большой популярностью и вызывают большой интерес у детей.
Коррекционно-развивающая игротерапия – это цикл комплексных занятий по развитию и коррекции предметной и игровой деятельности, психических процессов, коммуникативной, эмоционально-волевой и опорно-двигательной сфер ребенка раннего возраста. Может применяться с 1-го года.
Песочная терапия - принцип «терапии песком» был предложен еще Карлом Густавом Юнгом, психотерапевтом, основателем аналитической терапии. Песочная терапия — одна из разновидностей игровой терапии [18, c.55]. Цель такой терапии — не менять и переделывать ребенка, не учить каким-то специальным поведенческим навыкам, а дать возможность ребенку быть самим собой. Её можно использовать в работе с детьми не только логопеду, но и воспитателю, начиная с двух лет. Технология песочной терапии многофункциональна, она позволяет одновременно решать задачи диагностики, коррекции и развития речи. 
Музыкотерапия - метод, использующий музыку в качестве средства психологической коррекции состояния ребенка в желательном направлении развития. Занятия с использованием музыкотерапии направлены на развитие слухового внимания, коммуникативных навыков, координации движений и мелкой моторики и развитие пространственных представлений.
 Тестотерапия – работа с тестом, снижающая мышечное напряжение, снимающая страхи, тревожность, агрессию, развивающая мелкую моторику и речь, творческие способности и мышление. Очень важно, чтобы игры проходили в эмоционально положительном речевом сопровождении взрослого


Выводы по 1 главе
Ранний возраст ребенка имеет огромный потенциал для развития всех компонентов деятельности. Раннее стимулирование речевой деятельности, помогает  предотвратить возможные глубокие речевые нарушения в будущем.
В современном мире особенности обследования и коррекции ребенка раннего возраста недостаточно изучены, что еще раз подтверждает актуальность данного исследования. Для того, чтобы с самого раннего можно было корректировать и стимулировать речевую деятельность, нужна строго организованная и систематизированная, учитывающая принципы развития данного возрастного этапа, система обследования и система коррекции.  Появляется необходимость обследование не только общего обследования речевых навыков ребенка, но и отдельных составляющих, таких как лексика, коммуникативные навыки, употребление предлогов, появление первых грамматических форм и т.д.
Четкая система диагностики поможет выявить отклонения в речевом развитии на самых ранних этапах, что сделает коррекцию отклонений в формировании речевых навыков более успешной и возможно, более быстрой.
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ГЛАВА 2. ЭКСПЕРЕМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ
 ОСОБЕННОСТЕЙ КОММУНИКАТИВНО - РЕЧЕВОГО  
РАЗВИТИЯ 
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Проведя подробный анализ логопедической, психологической и методической литературы, был сделан вывод о том, что своевременное выявление речевых отклонений и стимуляция коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста, является актуальной проблемой в настоящее время. 
  Цель исследования: изучение и анализ, систематизированных и комплексных логопедических технологий, которые направлены на выявление уровня сформированности коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста.
Для достижения цели исследования были поставлены задачи:
6. Проведение теоретического анализа по проблеме поиска логопедических технологий для эффективной диагностики нарушений коммуникативно – речевых навыков у детей раннего возраста;
7. Провести теоретическую систематизацию материала по раскрытию коррекционных технологий, работ и систем, изучающих комплексный подход в преодолении нарушений речевого развития у детей раннего возраста.
8. Изучение нестандартных коррекционных технологий, с помощью которых стимулирование коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста может иметь более высокий результат.
9. Проанализировать диагностические методики и организовать экспериментальное исследование по изучению нарушений коммуникативно – речевого развития детей раннего возраста;
10. Показать пути преодоления нарушений коммуникативно - речевых навыков у детей раннего возраста. Разработать рекомендации для педагогов и родителей.
Объект исследования: речевое развитие детей раннего возраста.
Предмет исследования: особенности коммуникативно – речевого развития в раннем возрасте.
Гипотеза: дети с задержкой речевого и психоречевого развития имеют специфические особенности в коммуникативно – речевом развитии.
Методы исследования: сравнительный анализ теоретической и практической литературы, эксперимент (организация исследования), количественный и качественный анализ полученных результатов. 
База исследования: МБОУ для детей, нуждающихся в психолого-педагогической и медико-социальной помощи, г. Мурманска Центр психолого-педагогической реабилитации и коррекции.
В исследовании принимали участие 15 детей группы раннего возраста. 5 из них – контрольная группа – дети с нормой речевого развития в возрасте от 2 до 3 лет.
Экспериментальная группа разделена на две подгруппы:
Первая подгруппа составляет 5 детей в возрасте от 2 до 3 лет с задержкой речевого развития.
Вторая подгруппа составляет 5 детей в возрасте от 2 до 3 лет с задержкой психоречевого развития.
Список с наименованием детей, используемым в данном исследовании представлен в таблице №1.

Таблица №1
	Группа с нормой речевого развития
	Группа с задержкой речевого развития
	Группа с задержкой психоречевого развития

	Испытуемый № 1
	Испытуемый № 1
	Испытуемый № 1

	Испытуемый № 2
	Испытуемый № 2
	Испытуемый № 2

	Испытуемый № 3
	Испытуемый № 3
	Испытуемый № 3

	Испытуемый № 4
	Испытуемый № 4
	Испытуемый № 4

	Испытуемый № 5
	Испытуемый № 5
	Испытуемый № 5



Для проведения исследования была использована следующая методика:
Модифицированная диагностическая методика «Обследование коммуникативно – речевых навыков детей раннего возраста» методика модифицирована в соответствии с целью и задачей исследования. (Полный вариант методики представлен в Приложении 1: «Протоколы методики»)
Создана на основе диагностических методик Родионовой Ирины Александровны, Дроздовой Натальи Олеговны «Система занятий логопеда при проведении обследования речи детей второго – третьего года жизни с отклонениями в речевом развитии» и «Обследование речи детей раннего возраста» под общ. ред. Г.В. Чиркиной, а также Громовой Ольги Евгеньевны «Формирование начального детского лексикона».
Задание № 1. Понимание речи на уровне диалога.
Цель: изучить степень понимания ребенком обращенной к нему речи взрослого.
Оборудование: игрушки ( пирамида, мяч, кукла, машина, мишка).
Методика проведения: логопед стремиться определить, доступны ли пониманию ребенка вопросы взрослого. Логопед и ребенок сидят за столом, логопед начинает показывать ребенку игрушки.
Серия I. При проведении первой серии заданий, логопед показывает ребенку по одной игрушке и задает следующие вопросы:
1.	Что это?
2.	Любишь ли ты играть с этой игрушкой?
3.	Есть ли у тебя дома эта игрушка?
Серия II. При проведении второй серии заданий логопед выставляет все игрушки в ряд и обращается к ребенку с просьбой: «Покажи где ….» перечисляя наименования игрушек  в различной последовательности.
Критерии оценки: оценивается каждая серия заданий, максимальное количество баллов - 4
2 балла – Ребенок с заданием справляется самостоятельно, все задания выполнены верно.
1 балл – Ребенок выполняет задание с помощью взрослого.
0 баллов – Ребенок с заданием не справляется.
Задание № 2. Понимание инструкций.
Цель: изучить понимание ребенком словесных инструкций взрослого: способность понимать простую инструкцию; способность понимать сложную инструкцию (умение выполнить два поручения).
Оборудование: мяч, кукла, коробка, машина, мишка.
Методика проведения: При проведении обследования игрушки находятся не далеко от ребенка на столе и стульях. Логопед предлагает ребенку выполнить поручения различной сложности.
Серия I. Одно действие.
1.	Возьми мяч.
2.	Дай куклу.
3.	Принеси машинку.
Серия II. Действие с употреблениями предлогов.
1.	Брось мяч на пол.
2.	Положи куклу под стол.
3.	Посади мишку на стул.
Серия III. Сложная инструкция: два действия.
1.	Подойди к столу и возьми машинку.
2.	Возьми карандаш и положи в коробку.
3.	Возьми у меня куклу и посади ее на стул.
Критерии оценки: оценивается каждая серия заданий максимальное количество баллов - 6
2 балла – Ребенок с заданием справляется самостоятельно, все задания выполнены верно.
1 балл – Ребенок выполняет задание с помощью взрослого.
0 баллов – Ребенок с заданием не справляется.
Задание № 3. Невербальные средства коммуникации.
Цель: изучить умение пользоваться невербальными средствами коммуникации, умение отвечать на вопросы взрослого.
Оборудование: игрушечный заяц (или другая мягкая игрушка).
Методика проведения:
Логопед говорит ребенку: «К нам в гости пришел зайка.  Поздоровайся с зайкой! Возьми зайку за ручку и скажи ему : привет – привет, зайка!». Логопед наблюдает как ребенок «здоровается» с зайкой. Если ребенок не справляется сам, то логопед показывает ребенку, как надо брать зайку за ручку и «здороваться » ним. Свои действия логопед сопровождает восклицаниями.
После того как ребенок поздоровался с зайкой логопед говорит: «(Имя ребенка) зайка очень хочет подружиться с тобой. Расскажи ему какие у тебя есть любимые игрушки? »
После того как ребенок ответит на вопросы, логопед просит ребенка попрощаться с зайкой: «Зайка говорит до свидания (имя ребенка)». И машет ручкой «Пока-пока».  Помаши зайке ручкой и скажи «пока-пока, зайка!». Если ребенок не справляется сам, логопед показывает действие рукой означающее прощание и  помогает попрощаться с зайкой.
Критерии оценки: каждое задание оценивается отдельно, максимальное количество баллов за выполнение заданий – 6.
2 балла – Ребенок с заданием справляется самостоятельно, все задания выполнены верно.
1 балл – Ребенок выполняет задание с помощью взрослого.
0 баллов – Ребенок с заданием не справляется.
Задание № 4. Диалогическая речь.
Цель: изучить уровень развития диалогической речи, умение детей отвечать на вопросы взрослого.
Оборудование: круглый стол, сюжетная тема: «Дети за столом»,  предметы соответствующие заданному сюжету: тарелка, кружка, кастрюля.
Методика проведения:
Логопед приглашает ребенка к столу задает следующие вопросы:
1.	Что делают за столом?
Далее логопед достает предметы и задает вопросы:
1.	Первый предмет (тарелка): Что это? Что с ней делают?
2.	Второй предмет (кружка): Что это? Что ты обычно пьешь из кружки?
3.	Третий предмет (кастрюля): Что это? Для чего она нужна?
Критерии оценки: каждое задание оценивается отдельно, максимальное количество баллов за выполнение всех заданий – 8.
2 балла – Ребенок с заданием справляется самостоятельно, все задания выполнены верно.
1 балл – Ребенок выполняет задание с помощью взрослого.
0 баллов – Ребенок с заданием не справляется.







2.2. Результаты контрольного этапа эксперимента
С целью изучения коммуникативно – речевых навыков было организовано комплексное исследование. 
В результате проведения Задания № 1 «Понимание речи на уровне диалога» были получены следующие результаты (см. таблица 2; рис. 1).
Таблица 2. 
	
	Испытуемый №1
	Испытуемый №2
	Испытуемый №3
	Испытуемый №4
	Испытуемый №5

	
	Количество баллов,полученных за выполнение задания
 (макс. кол-во баллов 4)

	Группа с нормой речевого развития
	4
	4
	3
	4
	4

	Группа с задержкой речевого развития
	2
	2
	2
	1
	3

	Группа с задержкой психоречевого развития
	0
	1
	0
	0
	1





Рисунок 1. Результаты полученные при проведении задания № 1 «Понимание речи на уровне диалога»
В ходе проведения данного задания были получены следующие результаты:
Группа с нормой речевого развития 4 человека показали самые высокие результаты, один человек получил 3 балла, в целом задание выполнено на высоком уровне, дети понимают речь взрослого, справляются с поиском конкретной игрушки среди серии игрушек.
В группе с задержкой речевого развития результаты более дифференцированы и разносторонние: 3 человека выполнили задания заработав по 2 балла, что составляет половину задания, один человек получил 3 балла, практически полностью выполнив задание, и один человек заработал 1 балл. В данной группе детей достаточно высокий уровень понимания речи взрослого, но возникают проблемы с ответной формой ребенка. 
В группе с задержкой психоречевого по 1 баллу получили 2 человека, остальные 3 человека с заданием не справились. В общем уровень выполнения задания этой группы достаточно низкий. В данной группе был выявлен низкий уровень понимания речи взрослого.
Для более четкого представления различий в сформированности коммуникативно – речевых навыков детей раннего возраст, были рассчитаны и выявлены в процентном отношении результаты каждой группы.
Расчёт происходил следующем образом:
Максимальное количество баллов 4 
4 балла= 100%
3 балла = 75%
2 балла = 50 %
1 балл = 25%
Выведение процентного соотношения по каждой группе =
Сумме баллов каждого испытуемого поделенной на количество испытуемых
Группа с нормой речевого развития: 
(100% + 100% + 75% + 100% + 100% ) : 5 = 95%
Группа с задержкой речевого развития:
(50% + 50% + 50% + 25%+ 75%) : 5 = 50%
Группа с задержкой психоречевого развития:
(0% +0% + 25% + 0% + 25%) : 5 = 10%
 Данные представлены в таблице № 3 (Рис. 2)
Таблица №3
	Группа с нормой речевого развития
	Группа с задержкой речевого развития
	Группа с задержкой психоречевого развития

	
95%
	
50%
	
10%



 (Рис.2 )
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Рисунок 2. Процентное соотношение результатов по каждой группе полученных при выполнении задания №1 «Понимание речи на уровне диалога»
Процентное соотношение результатов по каждой группе полученных при выполнении задания №1 «Понимание речи на уровне диалога» показало, что высокий уровень выполнения задания 95% имеет группа с нормой речевого развития, низкий уровень – группа  с задержкой психоречевого развития 10%, среднее выполнение задания показала группа с задержкой речевого развития.
Результаты выполнения задания № 2 «Понимание инструкций»показали, что выполнение задания группой с нормой речевого развития имеет высокий уровень, 4 человека получили максимальное количество баллов (6 баллов), один человек получил 5 баллов, а значит детям данной группы доступны как простые, так и сложные инструкции.
Группа с задержкой речевого развития показала более низкие результаты, 4 ребенка получило по 3 балла и один – 4 балла. Вывод по данной группе можно сделать такой: детям с задержкой речевого развития доступны для понимания простые инструкции, связанные с выполнением одного действия, а вот сложные инструкции вызывают сложности при выполнении.
Группа с задержкой психоречевого развития показала самые низкие результаты, но при этом, в отличии от первого задания, каждый ребенок группы показал хоть какую – то результативность выполнения данного задания.
Результаты выполнения задания № 2 «Понимание инструкций» представлены  на рисунке 3.
Рисунок 3


Рисунок 3. Результаты полученные при проведении задания № 2
«Понимание инструкций»
Максимальное количество баллов за выполнение данного задания 6, обработка результатов каждой группы, с переведением их в процентное соотношение происходила также, как обработка задания №1.
Результаты, полученные при выполнении задания № 2 «Понимание инструкций» были обработаны в процентном соотношении по каждой группе и сведены в таблицу 5.
Таблица 5
	Группа с нормой речевого развития
	Группа с задержкой речевого развития
	Группа с задержкой психоречевого развития

	
96%
	
53%
	
27%



Также для более четкого разграничения результатов, полученные данные были представлены в виде диаграммы. (рис. 4).
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Рисунок 4. Процентное соотношение результатов по каждой группе испытуемых полученных при выполнении задания №2
«Понимание инструкций»

Результаты выполнения задания №3 «Невербальные средства коммуникации» представлены   и на рисунке 5.
Рисунок 5

Максимальное количество баллов 6, обработка результатов каждой группы в процентное соотношение происходит также как обработка задания №1.
Результаты, полученные при выполнении задания № 3 «Невербальные средства коммуникации» были обработаны в процентном соотношении по каждой группе и сведены в таблицу 7.
Таблица 7
	Группа с нормой речевого развития
	Группа с задержкой речевого развития
	Группа с задержкой психоречевого развития

	
93%
	
60%
	
23%



Представим полученные данные в виде диаграммы (рис. 6).
Рисунок 6
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Рисунок 6. Процентное соотношение результатов по каждой группе испытуемых полученных при выполнении задания №3
«Невербальные средства коммуникации»
Задание №4 «Диалогическая речь» является самым сложным заданием представленной методики.
Результаты выполнения задания №4 «Диалогическая речь» представлены  в таблице 8 и на рисунке 7.
Таблица 8
	
	Испытуемый №1
	Испытуемый №2
	Испытуемый №3
	Испытуемый №4
	Испытуемый №5

	
	Количество баллов,полученных за выполнение задания
 (макс. кол-во баллов 8)

	Группа с нормой речевого развития
	8
	7
	7
	6
	7

	Группа с задержкой речевого развития
	4
	1
	2
	1
	5

	Группа с задержкой психоречевого развития
	0
	1
	1
	0
	0



Рисунок 7


Максимальное количество баллов 8, обработка результатов каждой группы в процентное соотношение происходит также как обработка задания №1.
Результаты, полученные при выполнении задания № 4 «Диалогическая речь» были обработаны в процентном соотношении по каждой группе и выведены на рисунок 8.
Рисунок 8
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Рисунок 8. Процентное соотношение результатов по каждой группе испытуемых полученных при выполнении задания №4
«Диалогическая речь»
Таким образом, из рисунка 8 видно, что самый низкий уровень развития коммуникативно – речевых навыков имеет группа с задержкой психоречевого развития, по результатам проведения данной методики можно сказать, что у данных детей диалогическая речь несформированна. 
В группе с задержкой речевого развития имеются зачатки диалогической речи, но для данного возраста дети отстают от полной сформированности диалогической речи.
У группы с нормой речевого развития диалогическая речь находится на достаточно высоком уровне, учитывая возраст детей.

Также в методике представлена таблица с коммуникативными показателями и показателями активности выполнения задания (см. Приложение № 1 «Протоколы методики»). Данные показатели по каждому ребенку каждой группы представлены в таблице № 10 и таблице № 11
Таблица 10
Коммуникативные показатели
	
	Испытуемый №1
	Испытуемый №2
	Испытуемый №3
	Испытуемый №4
	Испытуемый №5

	
	Количество баллов,полученных за выполнение задания
 (макс. кол-во баллов 6)

	Группа с нормой речевого развития
	6
	6
	6
	6
	6

	Группа с задержкой речевого развития
	4
	3
	4
	3
	5

	Группа с задержкой психоречевого развития
	2
	2
	2
	1
	2



Таблица 11
Показатели активности выполнения задания
	
	Испытуемый №1
	Испытуемый №2
	Испытуемый №3
	Испытуемый №4
	Испытуемый №5

	
	Количество баллов,полученных за выполнение задания
 (макс. кол-во баллов 7)

	Группа с нормой речевого развития
	7
	6
	5
	6
	6

	Группа с задержкой речевого развития
	4
	3
	4
	3
	4

	Группа с задержкой психоречевого развития
	2
	1
	1
	0
	1



Критерии оценки проведенной методики
Таблица 12
	
	Испытуемый №1
	Испытуемый №2
	Испытуемый №3
	Испытуемый №4
	Испытуемый №5

	
	Количество баллов,полученных за выполнение задания
 (макс. кол-во баллов 37)

	
	Высокий уровень 37 – 26 баллов

	
	Средний уровень 25 – 13 баллов

	
	Низкий уровень 12 – 0 баллов

	Группа с нормой речевого развития
	37
	35
	31
	34
	34

	Группа с задержкой речевого развития
	21
	15
	18
	14
	25

	Группа с задержкой психоречевого развития
	7
	6
	8
	3
	8
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Таким образом, при проведении данной методики, можно с точностью убедиться, что результаты групп с нормой речевого развития, с задержкой речевого развития и с задержкой психоречевого имеют четкое разграничение. Дети группы с нормой речевого развития имеют высокий уровень прохождения данной методики, дети с задержкой речевого развития имеют средний уровень прохождения данной методики, дети группы с задержкой психоречевого развития имеют низкий уровень прохождения данной методики. Из этого можно сделать вывод о том, что ребенка раннего не просто можно диагностировать, а необходимо это делать. Ведь лучше исправить нарушение в самом его зачатке, чем бороться с множественными последствия, в более старшем возрасте ребенка.



[bookmark: _Toc420934917]2.3. Рекомендации по стимуляции коммуникативно – речевых навыков у детей раннего возраста.
В своей работе я исследовала особенности коммуникативно – речевого развития ребенка раннего возраста. Мной были изучены такие аспекты как понимание речи, понимание инструкций, невербальные средства коммуникации и диалогическая речь, в соответствии с этим рекомендации будут направлены на развитие именно этих аспектов.
[bookmark: h2_4] Особое внимание должно уделяться формированию понимания речи и инструкций взрослого. В раннем возрасте малыш пополняет словарь названиями окружающих предметов и действий с ними, овладевая смысловой стороной речи. У детей с задержкой речевого и психоречевого развития, возникают трудности в понимании обращенной речи из-за структуры дефекта, поэтому чем раньше  начинается коррекционная работа, тем  она эффективнее. В этот период ребенка необходимо учить понимать названия как знакомых ему ранее, так и малознакомых предметов, различать их качества, состояния и назначение. Необходимо учить детей понимать рассказы взрослого о вещах и событиях, связанных с их личным опытом, не сопровождаемые показом предметов, картинок, действий. Например, рассказать и вовлечь в процесс рассказывания самих детей о том, что они видели, когда гуляли (собаку, птичку, машину).  
Основное правило, которое совершенно необходимо соблюдать для успешного развития понимания речи: соотнесение слова и того, что оно означает, должно быть максимально очевидным для ребенка.
Начинаются занятия с того, что ребенка учат понимать слово в определенной ситуации. Обычно это слова - существительные, затем глаголы, затем простые признаки, например большой и маленький. 
Знакомство происходит постепенно, лучше в специально организованной игре, потом закрепляется в быту. 


Последовательность накопления словаря для развития понимания речи и инструкций взрослого:
Существительные:
• Предмет предъявляется и называется.
• Ребенка знакомят с назначением предмета.
• Организуется игра, во время которой предмет называется неоднократно, например, прятки. (Вот мячик! Спрятали мячик. Нет мячика! Где мячик? Вот мячик! Бросай маме мячик) 
• Ребенок по слову находит предмет при выборе из двух.
• Ребенок находит предмет по просьбе, выбирая его из большего количества предметов.
• Для формирования понятия, ребенку предъявляются аналогичные, но отличающиеся по цвету, величине, текстуре предметы и их изображения.
• Название предмета включается в игры, песенки, начинается работа над включением слова в активный словарь малыша.
Глаголы:
• Знакомство ребенка с действием, или с изображающей действие картинкой. Например, знакомство с глаголом «ест».
• Организуется игра, во время которой это действие многократно обыгрывается и называется (мишка ест, зайка ест, мальчик ест) . 
• Ребенок выбирает одно из двух действий (мишка ест – мишка спит). Обычно проводится по простым лаконичным сюжетным картинкам. 
• Выбор из большего количества вариантов.
• Включение слова в быт и игры.
• Включение слова в активный словарь.
Понимание инструкций
1 уровень: 
Оборудование: мишка и зайка. 
Варианты просьб: «где зайка», «Где мишка» 
2 уровень: 
Оборудование: зайка, мишка, расческа, ложка. 
Варианты инструкций: «Причеши зайку», «Причеши мишку», «Покорми зайку», «Покорми мишку».
3 уровень: 
Оборудование: зайка большой и зайка маленький, мочалка, полотенце 
Инструкции типа: «Вытри ручки большому зайке».
4 уровень: 
Оборудование: зайки и мишки двух размеров, коробки двух цветов. 
Инструкции типа: «Положи большого мишку в красную коробку».
Усложнять предложения можно только после того, как ребенок будет легко справляться с предыдущим уровнем. Новый уровень дается на специальном занятии, а уже знакомый используется в бытовых ситуациях.
Использование разнообразных способов невербального общения в младенчестве и раннем возрасте одновременно подготавливает последующую дифференциацию в удовлетворении потребностей ребенка в области эмоций и чувств. Для маленьких детей  невербальное общение имеет еще большее значение, поскольку на определенном этапе для них это единственный способ поговорить.
Систематическая работа по развитию невербальных средств позволит совершенствовать психомоторные функции, учить детей контролировать свои телесные проявления, понимать язык телодвижения, эмоций, что способствует улучшению их взаимодействия со сверстниками. 
В ходе развития невербальных средств общения у детей можно использовать следующие игры:
«Как говорят части тела»
Цель: учить невербальным способам общения.
Ход игры: Взрослый дает ребенку разные задания. Покажи: как говорят плечи “Я не знаю”; как говорит палец “Иди сюда”; как ноги капризного ребёнка требуют “Я хочу!”, “Дай мне!”; как говорит голова “Да” и “Нет”; как говорит рука “Садись!”, “Повернись!”, “До свидания”.
«Люблю – не люблю»
Цель: развитие  воображения и мимических движений.
Ход игры: Взрослый, а затем и ребенок называют разнообразную пищу; мимически реагируют, показывая свое отношение к данному продукту.

Для развития у детей раннего возраста навыка диалогической речи (спросить, ответить, объяснить, попросить, подать реплику), проводятся беседы на различные темы. Именно в диалоге ребенок учится выслушивать собеседника, задавать вопросы, отвечать в зависимости от окружающего контекста.
Задача для взрослого по созданию условий для формирования предпосылок диалогической речи детей раннего возраста:
1. Обеспечить детям социальное речевое окружение, соответствующее интересам их возраста, и постепенно расширять и обновлять их социальные связи.
2. Предоставить детям условия, содействующие развитию их слуха и внимания.
3. Предоставлять детям возможность часто слышать речь и говорить с ними, сопровождать речью все виды обслуживания ребенка и всячески стимулировать его к активной речи.
4. Предоставить детям обстановку, которая содействовала бы развитию их восприятия и накоплению представлений.
5. В интересах обогащения содержания речи детей планомерно руководить развитием их наблюдательности, заботиться о расширении круга их представлений, закреплять и осмысливать последние словами.
6. Использовать игру как фактор наибольшего значения в деле развития речи детей.




ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Речевое развитие ребенка включает в себя множество направлений, которые формируются еще в раннем возрасте.  Стимулирование коммуникативных навыков и активности в общении, должно начинаться тогда, когда у ребенка закладываются основы данных проявлений. Часто ошибочным мнением специалистов логопедического профиля и родителей является уверенность в том, что если ребенок слишком маленький и еще толком не разговаривает, то нет смысла развивать, обследовать и корректировать его речевые навыки. 
В современное время мы должны уходить от таких неправильно сформированных понятиях. Каждый специалист и родитель должны осознать важность раннего участия в речевом развитии ребенка. 
Важным заключением в освещении данной проблемы, является теоретическое и практическое обоснование того, что лучше найти и исправить проблему нарушенного речевого развития в самом зачатке ее развития, чем потом бороться с конечными стадиями нарушений речи, которые успеют комплексно нарушить и другие виды деятельности вашего ребенка. 
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Группа с нормой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	6	6	5	6	5	Группа с задержкой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	4	3	3	3	5	Группа с задержкой психоречевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	1	2	2	1	1	


Группа с нормой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	8	7	7	6	7	Группа с задержкой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	4	1	2	1	5	Группа с задержкой психоречевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	0	1	1	0	0	


Группа с нормой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	4	4	3	4	4	Группа с задержкой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	2	2	2	1	3	Группа с задержкой психоречевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	0	1	0	0	1	


Группа с нормой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	6	6	5	6	6	Группа с задержкой речевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	3	3	3	3	4	Группа с задержкой психоречевого развития	
Испытуемый №1	Испытуемый №2	Испытуемый №3	Испытуемый №4	Испытуемый №5	2	1	1	1	3	




4

image3.emf
0%

20%

40%

60%

80%

100%

120%

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

Норма

ЗРР

ЗПРР


image4.emf
93%

0 0 0

60%

0 0 0

23%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

Норма

ЗРР

ЗПРР


image5.emf
88%

0 0 0 0

33%

0 0

5%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

Норма

ЗРР

ЗПРР


image6.emf
91%

0 0 0

48%

0 0 0

16%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

Норма

ЗРР

ЗПРР


image2.emf
0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень

Норма

ЗРР

ЗПРР


